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Resumen

Este articulo presenta los resultados de un proyecto cuyo objetivo fue determinar los
factores que inciden en el desarrollo del pensamiento critico del estudiante de los
grados 10°y 11° de la Sede Principal de la Institucion Educativa Rural [IER] Valentina
Figueroa Rueda del municipio de Urrao (Antioquia), dado que es una competencia
intelectual de orden superior a desarrollar desde el Area de Ciencias Sociales segin sus
lineamientos curriculares y estandares de competencias. Estudio cualitativo, paradigma
fenomenolodgico, en el que participaron 20 estudiantes; los datos se recolectaron mediante
pruebas para evaluar la comprension lectora y pensamiento critico, complementado con
grupos focales; el analisis correspondio al critico del discurso; en sus resultados, son
notorias las falencias en ambas capacidades; en su discusion, aunque los resultados
evidencian vacios formativos, de poco sirve aseverar que se ha logrado contribuir al
desarrollo del pensamiento critico cuando en realidad lo que se esta fortaleciendo es el
razonamiento comin, y menos si en la formacion se omite aproximarse a los factores
que lo permean, esto es, el contexto rural, el entorno familiar, que en suma determinan
las formas de interpretar la realidad que se habita.

PALABRAS CLAVE: educacion rural; ciencias sociales; pensamiento
critico; practica pedagogica.

Abstract

This paper the results a project are presented, whose objective was to
determinate the factors that influence the development of critical thinking
in students in 10th and 11th grade at the Main Campus of the Valentina
Figueroa Rueda Rural Educational Institution [IER] in the Urrao municipality
(Antioquia), given that it’s a higher-order intellectual competence to be
developed by the Social Sciences Area according to your curricular guidelines
and competency standards. A qualitative study, phenomenological paradigm,
in which 20 students participated; data was collected through tests to assess
reading comprehension and critical thinking, complemented by focus groups;
the analysis corresponded to the critic’s analysis of the discourse; in its
results, the deficiencies in both capacities are noticeable; in their discussion,
although the results show gaps in training, it’s of little use to assert that it
has been possible to contribute to the development of critical thinking when
in reality what is being strengthened is common reasoning, and even less
so if the training omits approaching the factors that permeate it, that is, the
rural context, the family environment, which in short determine the ways of
interpreting the reality in which one lives.

KEYWORDS: social sciences; critical thinking; teaching practice.
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INTRODUCCION

Con la promulgacion de la Ley General de Educacion 115 de 1994, aparte de considerar las Ciencias
Sociales un area obligatoria y fundamental del curriculo escolar, establece que el Ministerio de Educacion
Nacional [MEN] elabore sus lineamientos curriculares y estdndares de competencias, dado el proposito de
consolidar una ensefianza que propicie escenarios de reflexion y analisis critico fundamentados en el enfoque
problémico conformado por ejes generadores, ambitos conceptuales, estandares de competencias y preguntas
problematizadoras, de manera que logre aportar a la formacion de seres con la capacidad de afrontar los
retos de la realidad actual mediante procedimientos de orden cientifico basados en la investigacion, de tal
forma que estos se caractericen por su capacidad de reflexionar criticamente todo lo que acontece en la
realidad nacional, en tanto logren constituir una manera de ver y comprender el mundo, de aproximarse a sus
dinamicas, fendmenos los cuales estructuran la forma que tiene el ser humano de relacionarse en el aspecto
politico, familiar, cultural, econdémico, ambiental (MEN, 2002, 2004), entre otros, lo que en concordancia con
Aguilera (2017), Patifio y Buitrago (2016), es en esta marco donde comienza a determinarse el pensamiento
critico como una capacidad intelectual de orden superior que debe desarrollarse desde los modos de ensefiar
los contenidos del area, puesto que la naturaleza critica de las disciplinas que conforman el Area, las cataloga
dentro de las ciencias de la discusion, en las que es preponderante la explicacion de los acontecimientos
que surgen en la vida cotidiana a través de métodos, técnicas, enfoques, teorias para obtener un conjunto de
resultados que coadyuven construir comprensiones, interpretaciones, predicciones, soluciones que permitan el
mejoramiento de las condiciones de vida de la sociedad colombiana.

Capacidad intelectual que, de acuerdo con Ortiz (2016), aunque esta comienza a visibilizarse a partir de
los precursores del Critical Thinking Movement a finales de los afios ochenta (Bruning et al., 2002; Ennis,
2011; Epstein, 2006; Gelder, 2005; Kuhn y Weinstock, 2002; Lipman, 1997; Paul y Elder, 2005), en el caso
colombiano, Alfaro (2023), sefiala que tras las reformas implementadas por el Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion [ICFES] desde el aio 2009, se le empieza a evaluar en las pruebas estandarizadas
Saber 11 desde el 2012, que de acuerdo con el ICFES (2016), sus resultados le permiten al gobierno nacional
identificar el grado de conocimiento y competencias para analizar el mundo, hallar las relaciones que acontecen
entre los eventos, reflexionar, emitir juicios criticos sobre los mismos y la capacidad de tomar decisiones
frente a situaciones que acontecen en la realidad del pais.

Contexto histdrico y normativo que en el caso de la Institucion Educativa Rural [IER] Valentina Figueroa
Rueda, establecimiento de caracter oficial que su Sede Principal se encuentra ubicada en el municipio de Urrao
del suroeste antioquefio, si bien la Tabla 1 a continuacion:
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Tabla 1. Porcentaje de aprobacién general Area de Ciencias Sociales IER Valentina Figuero a Rueda Sede Principal, 2017-2024

Ao Aprobados Reprobados Promedio
2017 99% 1%

2018 99% 1%

2019 97% 3%

2020 99% 1% o
2021 100% 0% 98%
2022 100% 0%

2023 100% 0%

2024 93,7% 6,3%

Evidencia una aprobacion general del area de Ciencias Sociales del 98% entre el 2017 y el 2024 al terminar
cada uno de los afos lectivos, lo que grosso modo permite deducir que tales estudiantes demostraron un nivel
de dominio de los procedimientos técnicos aprehendidos en el aula de clase, los cuales convalidaron haber
cumplido con el conjunto de indicadores de desempefio y competencias establecidas en los lineamientos
curriculares del Area (MEN, 2002, 2004), sin embargo, al comparar tales resultados con los puntajes obtenidos
en las pruebas Saber 11 en Sociales y Ciudadanas y Lectura Critica en los mismos afios (Tabla 2), seglin el
reporte del ICFES (2024), tales calificaciones indican que los evaluados de la Sede Principal escasamente
lograron contextualizar y evaluar argumentos, comprender los problemas y las relaciones que los fundamenta,
percibir las dimensiones espaciales y temporales de los eventos, distinguir las perspectivas de los distintos
actores y grupos sociales que asumen en los contextos en los que se encuentran insertos, aunado a que apenas
pudieron percibir informacion basica de un texto y escasamente reconocieron algunas funciones generales del
Estado.

Tabla 2. Resultados Sociales y Ciudadanas y Lectura Critica IER Valentina Figueroa Rueda Sede Principal, 2017-2023

- Sociales y Lectura
Ano . PR
ciudadanas critica
2017 48 50
2018 47 51
2019 42 48
2020 45 50
2021 46 48
2022 43 50
2023 50 47
2024 46 47

Nota: elaboracién propia obtenida a partir de ICFES, 2024.

Resultados que, desde esta perspectiva, si bien contradicen el proposito contemplado en los lineamientos
curriculares y los estdndares de competencias de aportar al desarrollo del pensamiento critico a partir de
una formacidon que promueve que el estudiante se aproxime como cientifico social a las problematicas que
acontecen en el entorno rural que habita (MEN, 2002, 2004), no obstante, al considerar que el pensamiento
a juicio de Villarini (2003), al ser una capacidad humana general que le permite rastrear, formular preguntas,
evaluar informacidn, revisar evidencias, tomar decisiones, comunicarse € interactuar con otras personas a
partir de la combinacion de una serie de sucesiones logicas sean estas empiricas o tecnificadas, sin dejar de
lado que tales procesamientos segin Hostos (2008), estan permeados por unas condiciones sociohistoricas
que influyen en los ritmos y sentidos del aprendizaje y por consiguiente, determinan los sentidos con los que
comprende su realidad.

hora, al considerar lo planteado por varios estudios sobre los resultados obtenidos en el desarrollo del
pensamiento critico tras la implementacion de diversas estrategias didacticas en el contexto educativo rural, tal
es el caso de Farfan y Cifuentes (2024) quienes sostienen que mediante la asignacion de ejercicios de analisis,
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argumentacion, toma de decisiones y solucion de problemas, facilito el fortalecimiento de las habilidades del
pensamiento critico; Ramos y Figueroa (2023) sefialan que dicha competencia pudo mejorarse a través del
estudio de las tradiciones lingiiisticas de los pueblos ancestrales; Diaz (2022) asevera que el trabajo con libros
guia y sus actividades complementarias permitieron avanzar en los niveles de lectura y las habilidades de
pensamiento critico; Herndndez y Montoya (2021) afirman que la realizacion de lecturas, talleres, preguntas
de razonamiento abiertas, corroboran que es posible potenciar el desarrollo del pensamiento critico; Pefia
y Rodriguez (2020), constataron que a través de actividades extracurriculares relacionadas con el entorno
posibilitaron un significativo progreso en comprension lectora y produccion de textos escritos. Trabajos que
para efectos de la presente investigacion instaron preguntarse por los factores que inciden en el desarrollo del
pensamiento critico del estudiante de los grados 10° y 11° de la Sede Principal de la Instituciéon Educativa
Rural [IER] Valentina Figueroa Rueda del municipio de Urrao (Antioquia), dado que es una competencia
intelectual de orden superior a desarrollar por el area de Ciencias Sociales segiin sus lineamientos curriculares
y estandares de competencias.

Y es que el pensamiento critico segun algunos precursores del Critical Thinking Movement, en su conjunto
posibilita el andlisis y toma de decisiones sobre el propio pensamiento (Bruning et al., 2002); capacidad para
pensar racional y reflexiva interesada en decidir qué hacer o creer, en reconocer aquello que es justo y aquello
que es verdadero (Ennis, 2011); competencia metacognitiva, esto es, pensar sobre lo que se piensa (Kuhn y
Weinstock, 2002); orden de habilidades con las que se analiza, reflexiona y valora lo que se piensa, con el fin
de trascenderlo, resignificarlo (Paul y Elder, 2005). En cambio, desde los postulados de la Teoria critica de la
Educacion, si bien uno de sus rasgos caracteristicos es su condicion de escuchar las distintas interpretaciones
que realizan los individuos sobre las situaciones que acontecen en sus cotidianidades (Adorno, 1998), a juicio
de Horkheimer (2003), considerar esta forma de pensar a partir de criterios de eficiencia y eficacia demuestra
la incomprension que se tiene de su dimension ideologica, de su estructura intelectual, de sus implicaciones
politicas, ya que segiin Marcuse (2016), su finalidad consiste en emprender la transformacion de una sociedad
atosigada de promesas que han justificado la permanencia de sus propias cadenas, puesto que es en el plano
discursivo donde subyacen intereses que legitiman los mecanismos de control a los que seran sometidos
los individuos conllevandolos a la aceptacion del sometimiento impuesto por las estructuras de poder
establecidas en las diferentes sociedades (Habermas, 2010), lo que de acuerdo con Adorno y Horkheimer
(2007), su preponderancia se ratifica cuando el individuo deja de temer ante los hombres o entidades que
buscan explotarlo y subsumirlo a un estado de constante servidumbre.

Planteamientos que en perspectiva de Amador (2012), Gimeno (1993), Herrero (2018), Meseguer (2016), hacen
preciso considerar que esta clase de capacidades intelectuales de orden superior van mas allé del aprendizaje
de procedimientos técnicos y de resolver problemas, puesto que su preponderancia radica en la singularidad,
lo que posibilitara que el sujeto llegue a pensar de manera autdbnoma y a partir de esta, logre trascender la
repeticion de ideas y topicos de moda, si se tiene en cuenta que tal modo de ensenarlo en términos de Miranda
(2018), ha convalidado reducirlo a un mero orden de procedimientos por cumplir, puesto que la modificacion
de las estructuras mentales que proporcionan el acto de pensar requiere de una minuciosa revision del orden
socio-axiologico en el que esta inserto el individuo el cual deberd reflexionarse éticamente en tanto permita
asumir una postura orientada hacia la transformacion, por lo que en consideracion de Horkheimer (2003) y
Habermas (2010), ratifican lo contradictorio de los modelos educativos que en nombre de la racionalidad critica
preparan al estudiantado para destacarse en los diversos exdmenes que miden la calidad de lo que aprenden,
por consiguiente es preciso enfatizar que mientras al educando no se le inste cuestionarse por el sentido de
los contenidos que se le ofrecen en el aula de clase, seguira justificandose el proyecto homogeneizador de la
modernidad.
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Por consiguiente, desde los postulados de la Teoria Critica de la Educacion, mas que medir el grado de
pensamiento critico del individuo, lo fundamental concierne a la posibilidad de evidenciar las clases de
interpretaciones que este realiza de los acontecimientos de su cotidianidad a partir de cuatro componentes
que deben caracterizar a esta clase de pensadores (Adorno, 1998; Habermas, 2010; Horkheimer, 2003;
Marcuse, 2016); la critica ideologica, que en concordancia con Althusser (2018) se refiere a aquella vision del
mundo cuya legitimacién se deriva de aparatos que procuran garantizar su permanencia a través de patrones
de comportamiento; la dialéctica negativa, condicion crucial para develar lo que se esconde detras de los
mecanismos con los que histéricamente se ha legitimado el dominio politico, econdémico, cultural, tecnoldgico,
de unos sobre otros (Arifio, 1997; Carretero; 2004); la autonomia y la emancipacion, que retomando a Adorno
(1998), son dos condiciones que ademas de compilar el ideal de la Ilustracion, en el sentido que el hombre
logre regirse por los principios de su propio fundamento y no mediante la imposicion de normas en detrimento
de su voluntad (Kant, 2015), de alli que segun Adorno y Horkheimer (2007), Marcuse (2016), en su conjunto
sintetizan el fundamento para emprender la transformacion de una sociedad atosigada de promesas que han
justificado la permanencia de sus propias cadenas, por lo que en definitiva, su preponderancia se ratifica
cuando el individuo deja de temer ante los hombres o entidades que buscan explotarlo y subsumirlo a un
estado de constante servidumbre.

De este modo, lograr que el educando desarrolle dicha capacidad intelectual a juicio de Bourdieu y Passeron
(2008), implica aproximarse a aquellas dinamicas, factores, escenarios que promueven y a su vez conflictian
su avance, siendo estos la cultura, la escuela y el presente, el punto de partida para su problematizacion de
acuerdo con los postulados de la Teoria Critica de la Educacion (Adorno, 2009; Benjamin, 2010; Habermas,
2012; Horkheimer, 2000; Marcuse, 2017), lo que en correspondencia con la ensefianza de las Ciencias
Sociales, puesto que busca preparar sujetos a partir de diferentes perspectivas teoricas y el empleo de métodos,
técnicas e instrumentos con los que los cientificos generan los conocimientos que buscan responder a las
demandas del pais (MEN, 2002, 2004), sus lineamientos curriculares y estandares de competencias resaltan
lo critico como una condicion fundamental del Area, _puesto que al estar integrada por disciplinas enmarcadas
en el &mbito de las ciencias de la discusion, su ensefianza en el aula de clase debera lograr que el estudiante
desarrolle un conjunto de capacidades que le permitan afrontar las tensiones que acarrea el ejercicio intelectual
(MEN, 2004), lo que en concordancia con Arriaga (2018) y Meseguer (2016), involucran la disposicion a la
apertura mental, la observacion, la formulacion de supuestos o hipotesis, la demostracion de la validez de los
resultados, que de acuerdo con Létourneau (2009), Pena et al. (2014), Silva y Lesmes (2023), son alternativas
didacticas con las que el estudiante aprende a estudiar los acontecimientos, problematicas, fendmenos de su
entorno, lo que grosso modo podria decirse que corrobora la intencion de consolidar un modelo educativo
para la transformacion historico-social de una Colombia y un sector rural aquejados de problematicas como la
pobreza, la violencia, la desigualdad politica, econdmica, entre otros.

DESARROLLO

Con el proposito de determinar los factores que inciden en el desarrollo del pensamiento critico del estudiante de
los grados 10° y 11° de la Sede Principal de la Institucion Educativa Rural [IER] Valentina Figueroa Rueda del
municipio de Urrao (Antioquia), dado que es una competencia intelectual de orden superior a desarrollar desde
el Area de Ciencias Sociales segun sus lineamientos curriculares y estandares de competencias, este estudio se
adscribi6 al paradigma fenomenoldgico que si bien surge con los planteamientos de Husserl (2016), pretende
comprender el sentido que tiene para los individuos las situaciones, experiencias, eventos que acontecen en
la vida cotidiana, lo que en perspectiva de Fuster (2019) y Ortiz (2015), concibe al sujeto como un generador
de un conocimiento que se construye a partir de su interaccion con el otro, posibilitando con ello la obtencion
de explicaciones de acuerdo con las vivencias que los involucrados subjetiva e intersubjetivamente elaboran
de su realidad social especifica.

Estudio que al corresponder a la investigacion cualitativa, convalida que su alcance sea de caracter comprensivo-
interpretativo puesto que en términos de Bautista (2021) y Bernal (2022), propende por la teorizacion de los
fendmenos sociales a partir de las concepciones que elaboran los individuos sobre los mismos, lo que en
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consideracion de Hernandez y Mendoza (2023), Piovanil y Krawczyk (2017), a su vez justifica su empefio
por dar cuenta de todos los aspectos que estructuran una situacion susceptible de ser estudiada recurriendo a
procedimientos técnicos con los que se seleccionan los detalles relevantes de las categorias que la sustentan de
manera que puedan postularse nuevos conocimientos, destacar lo peculiar de estos, sistematizar la informacién
distinguiendo las diferencias con otros fendmenos o casos similares; su enfoque correspondi6 al sociocritico
que segun Alvarez, N. B., et al. (2022), Bautista (2021) y Ortiz (2015), pretende aportar un cimulo de
reflexiones encaminadas hacia el interés emancipatorio del conocimiento, de manera que puedan generarse las
transformaciones historicas, politicas, sociales que, en el caso particular, aquejan los procesos de aprendizaje
que acontecen en el contexto educativo rural de la Sede Principal de la IER Valentina Figueroa Rueda.

En cuanto a la recoleccion de los datos donde participaron 20 estudiantes matriculados en los grados 10°y 11°
durante el 2024, se recurrio a la aplicacion de pruebas para evaluar el grado de comprension lectora que en
concordancia con Herrera (2023), Mario y Montes (2020), Ramirez y Fernandez (2022), procur¢ identificar
las capacidades que emplean los educandos para abordar una lectura en sus niveles literal, inferencial y critico,
por consiguiente, se empled una adaptacion de la bateria de evaluacion de los procesos lectores en secundaria y
bachillerato -PROLEC-SE-R- (Cuetos et al., 2016). La correspondiente al pensamiento critico, sin desconocer
la cuantiosa oferta de instrumentos que procuran medirlo (Betancourth et al., 2024; Carrasco, 2018; Castillo,
2022; Manassero y Vazquez, 2023; Mussoto, 2020; Ossa et al., 2017), de acuerdo con Betancourth (2020)
y Saiz et al. (2021), esta clase de procedimientos técnicos que posibilitan obtener un panorama del modo de
pensar del estudiante ante los acontecimientos de la realidad que acontece en el contexto educativo rural, para
efectos del estudio se disefio un test que se aproximara a los componentes que caracterizan a dicha capacidad
intelectual de orden superior definidos por los precursores de la teoria critica de la educacion, de manera
que identificara la capacidad individual para reconocer supuestos ideologicos, contradicciones retoricas,
problematizacidén autonoma, postura emancipatoria, complementado con cuatro grupos focales con el fin de
contrastar los resultados de la anterior prueba. Cabe agregar que el analisis concerni6 al critico del discurso
que en concordancia con Van Dijk (2005), Wodak y Meyer (2003), pretende develar aquellos planteamientos
que subrepticiamente conforman la estructura interna de las concepciones que estructuran los individuos sobre
su propia realidad.

De acuerdo con los parametros técnicos de la prueba (Cuetos et al., 2016), se establecieron los siguientes
puntajes para cada nivel de lectura (Tabla 3):

Tabla 3. Puntajes prueba diagnostica asignados a cada nivel de lectura

Nivel Puntaje
Inferior 0,05
Literal 0,10
Inferencial 0,15
Critico 0,25

elaboracion propia 2024

Mientras que el modelo aplicado (Figura 1), const6 de 20 preguntas donde cada una contd con cuatro opciones
de respuesta, lo que en concordancia con la Tabla 4, el grado 10° se destacd por el porcentaje mas alto en
respuestas correspondientes al nivel inferior de lectura (43,8%), seguido del literal (26,3%), critico (16,2%) e
inferencial (13,7%), mientras que 11°, el de mayor porcentaje fue inferior (37,5%), seguido del literal (27,5%),
inferencial (22,5%) y critico (12,5%); cabe sefialar que dicho grado le correspondid presentar las pruebas
Saber 11, y cuyo desempefio en Ciencias Sociales y Lectura Critica, contribuird a la clasificacion del plantel
en el ranking nacional de instituciones educativas.
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Tabla 4. Porcentaje de respuestas prueba comprension lectora grados 10°y 11°

No. Nivel de comprension lectora
Grado
Respuestas Inferior Literal Inferencial Critico
10° 30 43,8% 26,3% 13,7% 16,2%
11° 37,5% 27,5% 22,5% 12,5%

Figura 1. Modelo de prueba niveles de comprension lectora

Lo gue le falta a Colombia

A pesar de los aspectos a favor que historicamente ha
caracterizado a Colombia, pues es sumamente rico en
diversidad biologica, tradiciones ancestrales,
culturales, idiosincraticas, paraddjicamente  ha
construido  sus relaciones politicas, econdmicas,
sociales dentro de una serie de simulaciones, siendo
una de ellas agquel movimiento llamado “Revolucion
Francesa”, que los colombianos acogen como propio,
en donde el conflicto social y politico, enmarcado con
violencia, da implicaciones a una replblica que no se
acoge a pensamientos propios y los pocos, son de
minorias que tienan mucho en comadn, entre ellos, que
son facilistas, dando infortunios y acobijando ideales
farsistas que niegan la dificil y aterradora realidad que
se resalta en cada zona urbana , rural o hasta en los
rincones mas selvaticos y lejanos que la guerra, no deja
por evadir.

De este modo resulta contradictorio que este
amado pais siga fundando sus ideales en reveoluciones
ajenas, como la cubana, la rusa, la china y escondido su
fuerza, por temor a vivir una propia y a recoenocerse a si
mismo. Esta incapacidad y la notable falta de
responsabilidad, es lo que ha llevado a Colombia a ser
una sociedad incapaz de forjar su propio destino, a ser
una comunidad hostil e injusta y gue ha optado por
imitar a otros, porgue se avergiienza de si misma. Es
una sociedad en la que todos perdieron las esperanzas,
la confianza, especialmente en el Estado que de
acuerdo con su Constitucion Politica asegura proteger
al ciudadano, pero lo abandona cuanto éste pretende
hacer valer sus derechos.

¥ gqué decir de la doble moral que nos caracteriza.
Ya van 50 afios de violencia remontados en los primeros
partidos politicos y su lucha por el poder, dando paso a
gue se crearan grupos al margen de la ley, grupos de
campesinos gue buscaban velar por un trato mas justo,
gracias al olvido de wunos dirigentes que los
consideraron de poco valor para los intereses de la
élite, quienes ante la negativa, terminaron
convirtiéndose en las guerrillas, posteriormente en
paramilitares que hoy por hoy vienen ocupando un
lugar en el Congreso de la Republica sin aportado a la

reparacion de miles de wictimas gue contindan
luchando contra el olvido.

A esto se le agrega que, a pesar de profesar un
credo religioso fundado en el amor hacia el préjimo,
insensatamente las tasas de homicidios se incrementan
afio a afio. Problema de hace tantos afios nos acecha, a
diario vemos noticias de mas personas muertas, mas
secuestrados, mas lesionados y nos preguntamos, dqué
pasa con el sistema politico en Colombia? He aqgui la
principal causa de todas nuestras dificultades: las clases
dirigentes que han gobernado al pais no se caracterizan
precisamente por su maldad, la crueldad o la falta de
nobleza, sino fundamentalmente por su estupidez. Es
decir, mientras no haya liderazgo y caracter, conciencia
de justicia y ganas de salir adelante, vamos a ser un pais
sometido y ultrajado, con temer e ignorancia, con mas
pobreza y violacion de nuestros derechos. No podemos
dejar que los afios pasen y la situacion empeore cada
dia y nosotros sin hacer nada.

William Ospina, Lo que le falta a Colombia {2012).

1. De acuerdo con lo enunciade en el texto de
Wwilliam Ospina, en términos generales podria
decirse que las problematicas que aguejan al pais
se deben a...

A. (0,05) La conformacion de hogares que crian
individuos inmaduros.

B. (0,10) Un sistema educativo que escasamente
respeta los ritmos y estilos de aprendizaje del
alumno.

C. (0,25) La falta de cardcter de una sociedad
que, ante sus dirigentes, evitan organizarse
para exigir profundos cambios.

D. (0,15) El fortalecimiento de los grupos al
margen de ley que, junto al gobierno, facilitan
su fortalecimiento.

En relacion con la caracterizacion del tipo de pensamiento, y considerando el modelo de prueba implementado
(Figura 2), cada una de las categorias fueron conformadas de acuerdo con lo expuesto en la Tabla 5. Por lo que
referido a los supuestos ideoldgicos, algunos evaluados manifestaron que “las personas son bobas crellendo
que los gais no tienen derecho a trabjar”; “el padre de familia reacciona asi porque quien sabe si sufrié algin
trauma”; “como estan las cosas hoy en dia, uno no sabe si un gaylo va a violar a uno’; en cambio otros expresaron
“el padre de familia reacciona asi porque eso fue lo que le inculcaron en la familia”; “eso es una consecuencia
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del poder que le estain dando a los homosexuales”; “qué se puede esperar de un rector que cree que los maricas
son buena gente”; “el papa como cree tanto en Dios, lo que estd haciendo es defender a su hijo”.

Tabla 5. Porcentaje de respuestas prueba comprension lectora grados 10°y 11°

Categoria Preguntas
Supuestos ideologicos 1-4
Contradicciones retéricas 6,7,8,10
Problematizacion autonoma 5,9,11, 12
Postura emancipatoria 13-16

Nota. elaboracion propia 2024.

Referente a las contradicciones retdricas, ciertos evaluados expresaron que “si el papa no quiere que a su hijo
no le ensefle un gay, entonces que lo pase a otro colegio”; “la constitucion es muy clara, uno tiene libertad de
estudiar donde uno quiera”; “ninguno de los dos se ban a poner de acuerdo, porque uno no quiere que a su
hijo le ensefie un gay y el rector dice que los gais pueden ensefiar en su colegio”; “es muy dificil que se pongan
de acuerdo, porque uno es cientifico y el otro religioso”. Por su parte otros manifestaron, “nunca estaran de
acuerdo la ciencia y lo moral, porque el papa nunca va aceptar que los tiempos cambian”; “el rector no puede
hacer nada porque creo que los colegios no pueden prohibirle a los gais que sean profesores”; “yo no entiendo
como dejan que un homosexual sea profesor, porque los estudiantes le cojen fastidio”; “yo no estaria segura de
pedirle explicacidn a una profe que le gusten las arepas”

Sobre la problematizacion auténoma, varias de las respuestas coincidieron en que “todos dos tienen la razén,
porque el papd de familia lo que quiere es cuidar a su hijo y el rector de que los gais sean profesores”. Otras
plantearon que “el rector usa la biologia, como si uno se convirtiera en homosexual de manera cientifica’; “yo
creo que el papa es muy creyente en dios, porque eso es pecao’; “eso es lo que pasa hoy en dia, hay mucho
homosexual en los colegios, pero el que quiera violarlo a uno, cualquiera”; “lo que dice el papd, no es mas que
un miedo bobo, porque en todas partes que uno esté, habra gais” Mientras que dos coligieron “lo que dice el
papa no son argumentos, sino opiniones”; “desde la constituciéon somos iguales, pero en la vida real, los gai no
deberian dar clase por tantos prejuicios que hay en la sociedad”
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Figura 2. Modelo de prueba tipo de razonamiento
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6. ¢0ué clase de percepcion es la que permite
gue el padre de familia v el rector del colegio
e pongan de acuerdo’?

13. éDe gué manera usted justifica lo dicho por
el rector sobre “gue los homosexuales
pueden ensefar, siempre y cuando controlen
zu comportamiento en clase™?

7. iQué tipo de concepcion tienen los
acudientes sobre un “entorno seguro para los
estudiantes™?

14. O, por €l contrario, ide gué manera usted
rechaza lo dicho por el rector sobre “que los

B. éQué tipo de concepcion tiene el rector del
colegio sobre un “entorno seguro para los
estudiantes™?

9. Segun las concepciones gue tienen los
acudientes y el rector sobre un “entorno
seguro para los estudiantes”, iqué clase de
argumento los une?

10. Segun las concepciones que tienen los
goudientes vy el rector sobre un “entorno
seguro para los estudiantes”, iqué clase de
argumento los separa?

11. iCual ez el argumento que justifica que el
proceder del padre de familia es lo mas
indicado?

12. iCual ez el argumento que justifica que el
proceder del rector del colegio es lo mas
indicado?

e-ISNN 2588-0578

Vol. 10, Num. 1 (21-41): Enero - Marzo 2025

homosexuvales pusden ensefiar, siempre vy
cuando controlen su comportamiento en
clase™?

15. Ahora, si usted llegara & enterarse que uno
de sus profesores es homosexual, ide qué
manera le contribuiria a su aprendizaje?

16. O tal vez, =i usted llegara a enterarse que uno
de sus profesores es homosexual, ide qué
manera le dificultaria su aprendizaje?
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En relacién con la postura emancipatoria, determinados educandos consignaron que “los homosexuales tienen
muchos derechos, pero no deberian estar en la educacion”; “para un papa o una mama, debe ser muy dificil
saber que el profe sea gay”; “por eso estamos como estamos, siempre viviendo a la antigua”; otros enunciaron
que “ante todo, son personas; el problema es del papa que no acepta a los homosexuales”; “siempre y cuando
haiga respeto, cualquiera puede ensefar”; “pero el problema no son solamente los homosexuales, o donde
dejan los que han violado y son homosexuales™; “el problema no son los homosexuales, el rector o los papas;
el problema son las leyes que no sirven para nada”; “ese tipo de problemas se dan porque la gente no tiene a
Dios en su corazén”. Por su parte algunos respondieron que “con tanta noticia de gays violadores, entonces el
papa lo que menos quiere es que le toquen el hijo”; “como siempre, los rectores lo tinico que tienen que hacer es
cumplir con la ley”; “a mi me parece que la falta de principios morales es lo que nos tiene asi como sociedad”;
“si la familia no se hace respetar, entonces cualquier lo puede violar a uno”.

Respuestas que, al ser contrastadas en los grupos focales, al indagar por los fundamentos de las mismas, algunos
expresaron que “en esta vereda, es normal que a los gays los vean como algo cochino”; “en mi casa hemos sido
muy religiosos, por eso en la casa hablar de los gays esta prohibido”; “mi mama me contaba que cuando estaba
chiquita, la gente no podia saber que al tio le gustaban los hombres, porque eso era pecado y no se podia dar
papaya del qué diran”; “ahora las cosas han cambiao un poquito, pero todavia hay gente de la vereda que ve alos
homosexuales como algo prohibido debido a la falta de temor de dios”; “a mi me contd mi papito cuando estaba
vivo, que en la violencia los paramilitares mataban a los gays porque no eran machos”; “eso es muy complicado
lo de ser gay, porque asi haigan muchas leyes, al menos por aqui, a esa gente le toca pisar blandito porque por
ahi gente que no los soporta por escandalosos” (Grupo focal 3).

Otros manifestaron que “mis abuelos nunca aceptaron que mi tia fuera lesbiana, por eso la echaron de la casa y
hasta que se murieron, no le volvieron a hablar”; “mis papds siempre me han dicho que en la casa o todos somos
machos o todos somos hembras, nada de voltiarepas”; “yo no voy a negar que a mi me gustan los hombres y
las mujeres y eso a mi mama, mds que todo, le ha dolido mucho, hasta lleg6 a decirme que me iba a llevar al
psicdlogo a ver si me cuadraba”; “en mi casa como de esos temas no hablamos, ademas, como en la familia
hay mas de una marica, eso lo vemos normal”; “mi mama siempre nos ha inculcado que hay que respetar a la
gente, asi le gusten otras cosas, por eso yo veo un homosexual y cero estrés”; “mi mama y mi papa se separaron
porque a mi papa le gustaban los hombres. Por eso cuando algtin gay se me acerca, a mi como que genera una
cosita por alla adentro, no los soporto”; “hace poquito mi hermanita le dijo a mi mama que le gustaban las
mujeres; eso lo veo normal, pero mi mama no ha dejado de llorar, porque ella la ponia en un pedestal por ser
tan delicada” (Grupo focal 1).

Ahora, al considerar el papel del contexto rural en el desarrollo del pensamiento critico, “ninguno, por aca que
alguien le ensefie a uno a pensar, nada; por acd lo que si hay es fiesta, trago y manes que se lo quieren parrandiar
auno’; “tal vez en la época de los abuelos, o si no, mire lo que consiguieron cuando se acab¢ la violencia. Pero,
sahora? Todo eso se acabo; eso si, embarrela paque vea, que ahi mismo aparecen todos a criticar”; “por ahi no
falta el que lo quiera aconsejar a uno, pero muchos de esos que le dicen a uno cémo triunfar en la vida, usted
los ve cada ocho dias bien borrachos”. En cuanto la familia, “en mi casa lo que no sobra es la cantaleta”; “que
en la casa uno pueda sentarse a discutir como en sociales, nada de nada, porque mas que todo mi papa, él dice
que el que piensa pierde”; “la vez que yo quise confrontar una orden de mi mama, casi me voltea el mascadero,
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porque ella dice que mientras que yo viva en su casa, se obedece y punto’; “en mi casa ni se lee, porque mis
papas dicen que comprar libros es botar la plata en papel que no sirve de papel higiénico”; “en mi casa se hace lo
que mi papa diga, y él dice que si yo sigo siendo tan contestén, algun dia me pareceré a Petro” (Grupo focal 3).
Eldelaescuela, varios de los educandos sostuvieron que “en este colegio se pierde mucha clase que en reuniones,
entonces, muchos de los temas que se dictan en clase, quedan a medias”; “yo creo que no todos los profesores
saben ensefiar a pensar criticamente, porque incluso, algunos temas que estamos viendo en otras materias, mi
papa dice que él también los vio cuando estaba en el colegio’; “yo lo que veo es que no todos los profesores
hablan el mismo idioma, porque a diferencia de sociales, donde uno debate, uno contradice, en otras materias,
el mero hecho de decirle al profe que uno no esta de acuerdo, ahi mismo lo mandan a uno pacoordinacién por
altanero”; “yo sé que en el colegio lo quieren preparar a uno para la vida, pero hay temas que deberian tratarse,
es que vea, a uno de qué le sirve saber que el teorema de Pitdgoras sirve paesto, si en la vida real yo no me veo
estudiando matematicas”; “los temas que uno ve en el colegio, ojala se dictaran de otra manera, o sea, que uno
no leyera tanto o escribiera” (Grupo focal 4).

Finalmente, al cuestionarlos por su postura frente al caso abordado, “uno puede decir muchas cosas bonitas,
pero en la vida real, yo no me imagino que sera lo que pase por mi cabeza cuando vea que la profe es lesbiana
y esté abrazando a mi nifia”; “las personas no pueden ser juzgadas por su forma de ser, o sea, porque le gusten
los hombres o las mujeres. Pero es que en esta sociedad eso es muy dificil y mas si las noticias a cada rato dicen
que un nifo fue violado por un profe gay”; “yo lo que creo es que con tanta alcahueteria, los colegios se estan
llenando de mucha gente rara. ;No se supone que un profe ensefia con el ejemplo?, entonces no me imagino
qué ejemplo va a dar un profe que le gustan los hombres cuando le toque ensefiar sesualida’; “justedes se
acuerdan del profe Nito ?, mas gay que ese man no habia, pero nunca se le vio cosas raras por ahi”; “ese tipo de
casos lo ponen a uno a reflexionar. Y no sé como seré cuando de pronto a mi nifia le toque una profe lesbiana”;
“yo creo que a quienes le gustan las personas del mismo sexo la tienen muy dura, porque en pleno siglo XXI
todavia hay gente achapada a la antigua que no los soporta verlos por ahi” (Grupo focal 2).

Discusion

Sin lugar a duda la comprension lectora es una capacidad esencial en la educacién, ya que en concordancia con
Contreras (2021), Vizuete y Pefiaherrera (2022), Vizcaya (2003), constituye el fundamento para el posterior
desarrollo de las condiciones cognitivas del individuo, ya que de este depende el grado de asimilacién exitoso
o deficiente de los demas estados del aprendizaje. De este modo lo evidenciado en la prueba permite plantear
ademas de las falencias formativas de las etapas logografica, alfabética, sin dejar de lado la ortografica de acuerdo
con las formas en que se recurre a las reglas gramaticales, tal cual lo sostienen Castellanos y Guataquira (2020),
Franco et al. (2016), Pérez y Ricardo (2022), al adolecer de un éptimo desarrollo de estas, es poco probable
que las posteriores estructuras, funciones y operaciones con las que se forja el intelecto humano, le permitan al
educando alcanzar un 6ptimo desempeno en escenarios de mayor complejidad. Y aunque es preciso reconocer
que una unica prueba no es suficiente para determinar el grado de comprension de un texto, y menos si por
un lado se omiten ciertos factores que la afectan, entre estos, el estado de dnimo, la atencidn, la motivacién y la
concentracion, el tipo de interpretacién subjetiva, la hora del dia, lo que retomando a Pérez y Ricardo (2022),
son aspectos preponderantes que deben ser tenidos en cuenta por el docente, de manera que a partir de estos,
se definan las estrategias de trabajo para superar las falencias.
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Por consiguiente, llama la atencién que algunos estudios afirmen que las estrategias implementadas para el
mejoramiento de la comprension lectora hayan obtenido importantes resultados en breves lapsos de tiempo
(Diaz, 2022; Pefia y Rodriguez, 2020), cuando los procesos lectores implican mucho mas que la asignacion de
actividades extracurriculares, si se tiene en cuenta que segun lo expuesto en algunos testimonios, el educando
lo que menos le distingue son habitos para consolidar dicha capacidad de manera auténoma, condicion que en
concordancia con Herrero (2018), Maldonado (2017), Meseguer (2016), no se consigue de manera natural, de
un momento a otro, sino con constantes horas, dias, meses, afios de dedicacion. De hecho, Diaz (2014) sostiene
que, debido al afan de demostrar algtn tipo de avance en los procesos cognitivos de los educandos, se ha vuelto
recurrente denominar cualquier adelanto como un efecto directo de la capacidad que se esta formando, lo cual
esta consolidando una retérica academicista de progreso e innovacién, cuando en realidad, bien podria decirse
que debido a la complejidad de la misma que la convierte en un proceso de largo aliento que exige disciplina,
disposicion al ensayo y error, no son suficientes los ciclos de basica primaria, secundaria y media para lograr
algiin avance significativo.

Situacion que desde esta perspectiva corrobora, no solo los escasos resultados que se han venido obteniendo en
pruebas estandarizadas nacionales en internacionales, lo que en concordancia con Burgos y Rodriguez (2021),
Garcia y Fergusson (2021), Leal (2023), Mosquera et al. (2024), instan deducir que a pesar de la promulgacion
de normatividades que pretenden consolidar un sistema educativo de calidad, persisten serias falencias de
los procesos que acontecen en las instituciones publicas, lo cual contrasta con los esfuerzos llevados a cabo
por el gobierno nacional para superar el rezago en el que se encuentra la educaciéon colombiana y que desde
esta perspectiva, develan problematicas de orden estructural que han sido escasamente abordadas debido a
las implicaciones politicas, ideoldgicas y gremiales de los involucrados, puesto que tal y como lo enuncian
Cardenas et al. (2021) y Garcia et al. (2014), es un imperativo centrar la discusion sobre la pertinencia de los
procesos de formacion de licenciados, puesto que el sistema educativo colombiano no esta contando con los
mejores prospectos para ejercer el cargo.

Respecto a la caracterizacion del pensamiento critico, si bien el formato utilizado poco o nada tiene que ver
con el modelo de prueba estandarizada con el que habitualmente se mide dicha capacidad intelectual de orden
superior (ICFES, 2016; Judex et al., 2019; MEN, 2002; Ortiz, 2016), lo cierto del caso es que sus formas de
razonar al distinguirse por ser imprecisas, sesgadas, superfluas, carentes de estructura retdrica, de categorias
lexicales, lo que segiin Forguson (1989), Livi (1995), Sankey (2010), se cataloga como pensamiento comun,
derivado de una serie de creencias ordinarias que comparten los miembros de una sociedad y con las cuales
se comprende rutinariamente los acontecimientos que conforman la cotidianidad de sus individuos, lo que
en términos de Adorno (2009), Horkheimer (2003) y Marcuse (2016), corroboran su derivacién de unas
condiciones sociohistdricas que permean las dinamicas familiares, culturales, politicas, econémicas, sociales,
ideoldgicas, idiosincraticas, entre otras, que han coadyuvado a su estructuracion y reproduccion, y que al
parecer, han sido escasamente resignificadas durante la trayectoria escolar.

Escenario que, segun lo evidenciado en los grupos focales, aunque constatan que toda persona sin un suficiente
conocimiento especializado puede indagar, formular preguntas, plantear ideas, contrastarlas, lo que en gran
manera en poco o nada se asemejan a los criterios técnicos establecidos en los manuales que sugieren diversos
procedimientos para desarrollar el pensamiento critico en el aula de clase, y que segun cierta produccion
académica su implementacion ha posibilitado alcanzar resultados satisfactorios (Castillo 2022; Diaz, 2022;
Farfan y Cifuentes, 2024; Hernandez y Montoya, 2021), desde este punto de vista persisten estructuras
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ideoldgicas preconcebidas en el contexto cultural y familiar las cuales evitan identificar el grado de autonomia
del educando, lo que en perspectiva de Horkheimer (2003), esta clase de esquemas, cuando convalidan
patrones, son el principal reto que debe afrontar todo programa educativo que busca la formacién intelectual del
individuo, de modo que no se siga menospreciando su subjetividad, puesto que al ser un resultado del proceso
dialéctico de su historia y por consiguiente de su realidad social, esta clase de omisiones hace comprensible
que sus ideas y actuaciones estén en funcién de convalidar la homogenizacion del pensamiento impuesto por
modas educativas

CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta que el pensamiento critico es una capacidad que ha venido consolidandose en el ambito
educativo dada su preponderancia en la preparacion intelectual del educando, sin embargo, la proliferacién
de una considerable produccién académica sobre su importancia para el progreso del pais, al parecer se
esta omitiendo que dada la complejidad de sus procesos de formacidn, es un flaco favor reducirla a la mera
implementacién de procedimientos rutinarios que solo responden a los requerimientos del momento y menos
cuando se evidencian falencias en la comprension lectora, fundamento esencial para el posterior desarrollo
del pensamiento, puesto que es a través de esta que el individuo estructura las etapas logografica, alfabética
y ortografica, por lo que sin ellas, es poco probable alcanzar los niveles que caracterizan a un pensador
critico. Por esta razdn resulta escasamente convincente que un estudiante haya alcanzado un determinado
grado de desarrollo de dicha capacidad intelectual, cuando sus postulados a juicio de Meseguer (2016), en vez
de diferenciarse por la claridad de las ideas, la estructura técnica de las categorias de analisis, la elocuencia
discursiva, la coherencia retdrica, la formulacion de supuestos, el uso de perspectivas tedricas, lo que enuncia
se limita a reproducir nociones de un pensamiento comuin que dan cuenta del contexto sociohistorico en el
que se encuentra inserto, lo que desde este punto de vista insta inferir que poco o nada se ha logrado superar
la etapa del razonamiento corriente.

De este modo se ratifica que coadyuvar al desarrollo del pensamiento critico sin aproximarse al contexto cultural
en el que se encuentra inserto el estudiante, puesto que tal cual lo afirman Bourdieu y Passeron (2008), es en
dicho escenario donde se estructuran los presupuestos ideoldgicos y que sin un riguroso trabajo intelectual,
seguiran siendo reproducidos intersubjetivamente, de ahi el arraigo de estos gracias a unos procesos educativos
acriticos que impiden trascender aquellas concepciones que dificultan alcanzar la autonomia del individuo. Es
en este entorno que de acuerdo con Althusser (2018), cobra relevancia el papel de la familia en la formacion
complementaria del educando, puesto que al ser un aparato ideoldgico que permea las caracteristicas de su
identidad, los matices de su subjetividad como condicion particular de cada ser, le corresponde al docente
identificar las comprensiones que construye/deconstruye de su propia realidad, lo que en definitiva trasciende
el mero aprendizaje de habilidades para la comprension de informacidn, la solucién de problemas.

Panorama que indudablemente permite aseverar que lo que menos se estd logrando es aportar al desarrollo
del pensamiento critico, que lo que miden las pruebas estandarizadas no son las capacidades de analizar
informacion, sopesar las evidencias, problematizar argumentos, formular preguntas, tomar decisiones segiin los
precursores del Critical Thinking Movement, puesto que retomando a Villarini (2003), cualquier ser humano
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esta en condiciones de realizarlos gracias a una serie de procesamientos neuronales que cotidianamente le
permiten afrontar la cotidianidad de la vida, ni mucho menos evaluar el grado de dominio de los compontes
definidos por los postulados de la Teoria Critica de la Educacion, sino lo que tales exdmenes buscan es identificar
la habilidad que tiene el educando para encontrar las respuestas correctas, lo cual desvirtta el principio que
todo individuo interpreta acontecimientos, documentos, simbolos, segun el estado de animo, la atencién, la
motivacidn, la concentracion, los imaginarios, las experiencias, los prejuicios, por mencionar algunos, que en
esencia, son el punto de partida para establecer un proceso de acompafiamiento segtn las particularidades de
cada uno, ya que pensar de manera critica implica asumir que es un ejercicio auténomo, diferencial.

En suma, que los estudiantes de 10° y 11° se encuentren en un nivel inferior de comprension lectora y su
razonamiento se caracterice por la desorganizacion de sus planteamientos, la desinformacion, los sesgos, la
reproduccion de prejuicios, estereotipos, la falta de referentes conceptuales, estructuras categoriales, evidencias,
desde esta perspectiva demuestra que el proceso de formacidn, en vez de fundamentarse en la comprension
de las funciones neuronales que posibilitan su desarrollo, de una aproximacion al contexto rural, el papel de la
familia, que en suma permean individualmente los estilos de aprendizaje, por lo que retomando a Meseguer
(2016), esta clase de preparacidn intelectual no se logra obedeciendo légicas reproduccionistas de modelos
que establecen por qué, como y de qué manera pensar, ya que estas “recetas” obligatoriamente condenan a
los sujetos a repetir lo que se les impone, de hecho, es un flaco favor considerar que cualquier resultado, sea
una calificacion alta, la reduccion en la cantidad de errores ortograficos, la asimilacion de un concepto nuevo,
el mejoramiento en la expresion oral, por mencionar algunos, es un resultado del proceso de formacion del
pensamiento critico, cuando sus caracteristicas indican que tales avances apenas representan el inicio de su
desarrollo, ya que este exige un trabajo intelectual que se aproxime a los factores que posibilitan el desarrollo
del pensamiento critico, esto es, al contexto rural, al escenario familiar, a los esquemas mentales del educando
que configuran los sentidos que le otorga a las experiencias, las acciones, la conciencia, lo ético, lo moral, el
orden axioldgico; resultados que a decir verdad, lo que demuestran es el fortalecimiento del pensamiento
comun, que en poco o nada posibilita mejorar los puntajes que se estan obteniendo en pruebas Saber 11.
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