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RESUMEN

En la actualidad el desarrollo de la lectura comprensiva es de vital importancia no solo en
el campo educativo sino profesional y laboral; precisamente la presente investigacion tuvo
como objetivo analizar la estrategia metodologica que aplican los docentes en el desarrollo
de la lectura comprensiva en estudiantes de 8vo de basica de la Unidad Educativa Picoaza;
para ello se indagoé profundamente y desde diferentes referentes tedricos la lectura
comprensiva, partiendo de su definicion, sus significados y caracteristicas cognitivas; sin
descuidar el rol del docente en el diseno de meétodos técnicas y procedimientos
motivacionales. El enfoque aplicado fue el cualitativo-cuantitativo; el tipo de investigacion
fue descriptivo, analitico sintético; las técnicas que intervinieron fue la encuesta expresado
en cuestionarios con preguntas cerradas e items para la observacion; la muestra estuvo
compuesta por 69 estudiantes de 8vo ano y 8 docentes de la institucion educativa ya
citada.; los resultados alcanzados tienen que ver con la identificacion de los bajos niveles
de comprension lectora de los alumnos, concluyendo que los alumnos de 8vo afno de la
Unidad Educativa Picoaza no han desarrollado la comprension lectora de manera
significativa, lo cual queda expresado en la dificultad que tienen en identificar las ideas
principales de un texto o redactar un resumen y expresar con palabras lo que han leido;
las causas tienen que ver con la falta de habitos lectores, la insuficiente motivacion por
parte de los docentes; pero también a la escasa aplicacion de una estrategia metodologica
con caracter holistico

PALABRAS CLAVE: Comprension lectora; habilidades cognitivas. Estrategias
metodologicas; Educacion basica; proceso ensefianza aprendizaje.

ABSTRACT

Currently, the development of reading comprehension is of vital importance not only in the
educational field but also in professional and work settings. This research aimed to analyze
the methodological strategies applied by teachers in developing reading comprehension in
8th-grade students at the Picoaza Educational Unit. To this end, reading comprehension
was thoroughly explored from various theoretical perspectives, starting with its definition,
meanings, and cognitive characteristics, while also considering the teacher's role in
designing motivational methods, techniques, and procedures. The approach used was
qualitative-quantitative; the research type was descriptive, analytical, and synthetic; the
techniques employed were surveys using questionnaires with closed-ended questions and
observational items; the sample consisted of 69 8th-grade students and 8 teachers from
the aforementioned educational institution. The results obtained relate to the identification
of low levels of reading comprehension among students, concluding that 8th-grade
students at the Picoaza Educational Unit have not significantly developed reading
comprehension skills. This is evidenced by their difficulty in identifying the main ideas of
a text, writing a summary, and expressing what they have read in words. The causes are
related to a lack of reading habits, insufficient motivation on the part of teachers, and the
limited application of a holistic methodological strategy.
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RESUMO

Atualmente, o desenvolvimento da compreensao leitora € de vital importancia nao apenas
no ambito educacional, mas também em contextos profissionais e de trabalho. Esta
pesquisa teve como objetivo analisar as estratégias metodologicas aplicadas por
professores no desenvolvimento da compreensao leitora em alunos do 8° ano da Unidade
Educacional Picoaza. Para tanto, a compreensao leitora foi explorada a fundo sob diversas
perspectivas teoricas, partindo de sua definicdo, significados e caracteristicas cognitivas,
considerando também o papel do professor na elaboracdo de métodos, técnicas e
procedimentos motivacionais. A abordagem utilizada foi qualitativa-quantitativa; o tipo de
pesquisa foi descritivo, analitico e sintético; as técnicas empregadas foram questionarios
com questoes fechadas e observacoes; a amostra foi composta por 69 alunos do 8° ano e
8 professores da referida instituicao de ensino. Os resultados obtidos apontam para a
identificacao de baixos niveis de compreensao leitora entre os alunos, concluindo que os
alunos do 8° ano da Unidade Educacional Picoaza ndo desenvolveram significativamente
suas habilidades de compreensao leitora. Isso fica evidente pela dificuldade que
apresentam em identificar as ideias principais de um texto, escrever um resumo e
expressar em palavras o que leram. As causas estdo relacionadas a falta de habitos de
leitura, a motivacao insuficiente por parte dos professores e a aplicacdo limitada de uma
estratégia metodologica holistica.

PALAVRAS-CHAVE: Compreensao leitora; habilidades cognitivas; estratégias
metodologicas; educacao basica; processo de ensino e aprendizagem.

1. INTRODUCCION: PUNTO DE PARTIDA

El BID (Banco Interamericano de Desarrollo) sostiene que la educacion debe
preparar a los alumnos para que tomen decisiones bien fundamentadas y
establezcan vinculos entre su aprendizaje y su practica, esta razon; del mismo
modo, la UNESCO (2020) ha senalado que se necesita una revision de su sistema
educativo, ya que es necesario contar con una educacion que dé respuesta a los
nuevos desafios de la postmodernidad. Una educacion que infunda en los alumnos
aptitudes para determinar y actuar con adecuacion en un mundo actual tan volatil
y complicado. Una educacion que dé prioridad a la formacion de cualidades
humanas que faciliten el crecimiento individual y la convivencia con los demas. Sin
embargo, de acuerdo con esta organizacion, la realidad es distinta.

En la investigacion, realizada por Loayza-Maturrano (2022) llevada a cabo en
diversas naciones latinoamericanas, solo el 19% de los alumnos supo dar la
definicion exacta de lo que implica lectura comprensiva y apenas el 9% de los
docentes realmente planeaban y/o utilizaban estrategias para para fomentar la
lectura en sus alumnos en la escuela. En este contexto, la informacion de la
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evaluacion PISA 2024 indican que el desempeno en lectura de las naciones
latinoamericanas ha permanecido mas o menos estable respecto a los resultados
alcanzados en 2019 (de 408 a 413).

Seguiin Menacho Lopez (2021) el 46% de los alumnos latinoamericanos no estarian
listos para afrontar los retos actuales relacionados con su capacidad lectora. Con
similar argumento, Moreira y Valverde (2023). sefialan que, aunque la comprension
lectora es una competencia importante para desenvolverse con éxito en el entorno
educativo y social, no hay muchos estudios enfocados en examinar como se
adquieren y desarrollan las habilidades para entender tanto el lenguaje escrito
como el oral.

Lopez, et al. (2023) sostienen que la situacion en Ecuador no es muy diferente; en
resumen, de las evaluaciones realizadas por el INEVAL y PISA, afirman que el 67
% de los estudiantes de las ciudades mas importantes tienen problemas para
interpretar y analizar; mas del 50 % de los alumnos no fueron capaces de redactar
una opinion sobre un texto escrito en cuatro lineas. Lopez et al., profundiza
senalando que las pruebas aplicadas a los alumnos para su ingreso a las
universidades también revelaron que cerca de un cuarto de ellos tenia la capacidad
de pensar con logica y claridad, lo cual establecia una relacion entre los conceptos
y resultados que no eran del todo satisfactorios para emitir un juicio critico sobre
un asunto.

Sin embargo, de esta realidad en Ecuador el Plan Decenal de Educacion (2018),
indica que: “saber leer es desarrollar juicios de valor argumentos, puntos de vista
y modos de accion” (p. 34) Hay que senalar, como subrayan Judex y Torres (2019)
“que la comprension en los seres humanos, aunque enraizada en capacidades
innatas, se beneficia enormemente de estrategias que la fomentan y desarrollan”
(p- 13). Es decir, aunque se nace con la predisposicion a entender el mundo y a
relacionarse con é€l, la practica consciente y el aprendizaje intencional pueden
potenciar esta habilidad innata.

Pero esta capacidad y/o habilidad de comprender, pese a que es innato, hay que
desarrollarlo; segan Villarruel (2018), afirma de que el sistema educativo
ecuatoriano carece de estrategias efectivas para el desarrollo de la comprension
lectora; y es precisamente el docente el llamado a liderar estos procesos y una
condicion basica es que el docente debe ser lector, es decir, que guste de la lectura
y que conozca y sepa adecuar estrategias; no obstante los maestros no son avidos
lectores y no tiene mucho interés en desarrollar estrategias motivantes para que
sus alumnos sean lectores habituales que es la condicion de la comprension
lectora. Es decir, el proceso de ensenanza de la lectura exige cada vez con mayor
urgencia del diseno de estrategias didacticas y eficaces
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En la unidad Educativa Picoaza desde hace tiempo viene percibiendo que sus
estudiantes no han desarrollado adecuadamente la comprension lectora, lo cual se
expresa en problemas de interpretacion, reflexion y criticas no solo en la asignatura
de Lengua y Literatura o Estudios Sociales sino en todas las areas. De la
constatacion realizada se pudo evidenciar que el profesorado desconoce estrategias
metodologicas para el desarrollo de la comprension lectoras, asi como la
insuficiente capacitacion sobre la tematica senalada, sin dejar de anotar que hay
insuficientes recursos didacticos que puedan ser utilizados en actividades
cognitivas relacionas con la comprension.

Del mismo modo, el estudio aporta con argumentos actuales cientificamente
avalados sobre las condiciones didacticas, metodologicas y estratégica que
demanda el desarrollo de la capacidades y habilidades no solo de la comprension
lectora sino de la competencia comprensiva en el proceso ensenanza aprendizaje.
De ahi que el aporte de la indagacion consistio en una mejor comprension del
proceso de la comprension lectora en los estudiantes, partiendo del proceso
educativo e incorporando una estrategia metodologica. En este contexto, el
presente estudio investigativo planted la siguiente interrogante: ¢Cuales son las
estrategias de la lectura comprensiva que aplican en los es en estudiantes del 8vo
ano de basica de la Unidad Educativa Picoaza?

Precisamente y con la problematica expuesta, el objetivo de la presente
investigacion fue analizar la estrategia metodolégica que aplican los docentes en el
desarrollo de la lectura comprensiva en estudiantes de 8vo de basica de la Unidad
Educativa Picoaza.

La lectura comprensiva

Armijos Uzho et al., (2023) senalan que, partiendo de los argumentos de Freire
(2005) afirma que la “verdadera lectura implica pensar, aprender y ampliar el
conocimiento y los horizontes del lector” (p. 12) es decir involucra profundizar en
el conocimiento previo, dominar nueva informacion y conectar con la mente de
personas desconocidas.

Con la misma vision, pero profundizando Chura Condori et al (2023) afirman que:

La comprension lectora es la capacidad de leer un texto, procesarlo y
comprender su significado. Se basa en dos habilidades interconectadas: la
lectura de palabras (capacidad de decodificar los simbolos de la pagina) y la
comprension del lenguaje (capacidad de comprender el significado de las
palabras y oraciones) (p. 38).
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Sin embargo, cuando se da sentido a un texto, no solo se recuerda las palabras y
frases exactas que lee, mas bien, se forma un modelo mental de lo que describe el
texto al integrar el sentido de las palabras y oraciones en un todo significativo,
como una pelicula que se reproduce en nuestra cabeza. Una buena comprension
es vital para que la lectura tenga un proposito, para que el lector se involucre con
un texto y aprenda de €l y, en ultima instancia, para que el lector disfrute de lo
que esta leyendo.

Habilidades de la comprension lectora

Algunas personas piensan que leer es una tarea sencilla y facil de dominar. En
realidad, leer es un proceso complejo que requiere muchas habilidades diferentes.
Juntas, estas habilidades conducen al objetivo final de la lectura: la comprension
lectora, o entender lo leido. La comprension lectora puede ser dificil por muchas
razones. Sea cual sea la causa, conocer las habilidades involucradas y con cuales
tiene dificultades los estudiantes puede ayudar a obtener el apoyo adecuado.
Galeano-Sanchez y Ochoa-Angrino (2022) propone hay seis habilidades esenciales
necesarias para, y consejos sobre qué pueden ayudar a los estudiantes a mejorar
esta habilidad.

1. Decodificacion

Precisamente Guerra-Garcia et al., (2022) afirmas que “La decodificacion se basa
en una habilidad linguistica temprana llamada conciencia fonémica. “Esta
habilidad forma parte de una habilidad atin mas amplia llamada conciencia
fonologica)” (p. 34). Precisamente, la conciencia fonémica permite a los ninos
escuchar los sonidos individuales de las palabras (conocidos como fonemas).
También les permite "jugar" con los sonidos a nivel de palabra y silaba.

La decodificacion, expresa Sanizaca (2022) también se basa en conectar los sonidos
individuales con las letras. Por ejemplo, para leer la palabra "sun", los ninnos deben
saber que la letra " s" produce el sonido "/s/". Comprender la conexion entre una
letra (o un grupo de letras) y los sonidos que suelen producir es un paso importante
para descifrar las palabras.

2. Fluidez

Para leer con fluidez, los estudiantes necesitan reconocer palabras al instante,
incluso aquellas que no pueden pronunciar. Rodriguez-Jiménez y Garcia-Pinilla
(2021) explican que la fluidez acelera la lectura y la comprension del texto. También
es importante cuando los estudiantes se encuentran con palabras irregulares que
son dificiles de pronunciar. Pronunciar o decodificar cada palabra puede requerir
mucho esfuerzo. Rodriguez-Jiménez y Garcia-Pinilla subrayan que el
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reconocimiento de palabras es la capacidad de reconocer palabras completas al
instante, sin necesidad de pronunciarlas. Cuando los nifos pueden Ileer
rapidamente y sin cometer demasiados errores, son lectores “fluidos”.

3. Vocabulario

Maldonado Alegre et al., (2023) advierten que, “para comprender lo que se lee, hay
que comprender la mayoria de las palabras del texto porque un vocabulario solido
es clave para la comprension lectora” (p. 56) Logicamente, los estudiantes pueden
aprender vocabulario mediante la instruccion, pero normalmente aprenden el
significado de las palabras a través de la experiencia cotidiana y también de la
lectura.

Cuantas mas palabras conozcan los ninos, reafirman Maldonado Alegre et al., mas
rico sera su vocabulario. El docente puede ayudar a ampliar su vocabulario
conversando frecuentemente sobre diversos temas, en cada actividad se debe
incluir nuevas palabras e ideas; también contar chistes y jugar juegos de palabras
es una forma divertida de desarrollar esta habilidad.

El rol de docente en el desarrollo de la comprension lectora

Las practicas tradicionales de comprension colocan de manera preponderante al
docente en el centro del proceso. El profesor escoge los textos, fija las actividades
de aprendizaje (que suelen ser obligatorias, sin muchas posibilidades de eleccion)
y decide cual es el significado que los alumnos deben adquirir en el proceso de
lectura. Dicho con pocas palabras, el profesor tiene en sus manos todo el poder y
el control de la situacion. Como senala Menacho Lopez (2021). no es éste el camino
adecuado para potenciar a los alumnos. Si se pretenden que los estudiantes
evolucionen de manera que se comprometan con el aprendizaje, que disfruten con
las experiencias que comparten en el colegio, hay que ensenarles como pueden
llegar a controlar su propio aprendizaje

Tabla 1. Diferencias de enfoque en el desarrollo de la lectura comprensiva

Enfoque adoptado en este estudio Enfoques tradicionales

La lectura se considera como un proceso de
transferencia de significado que requiere que los
lectores extraigan el significado de la letra
impresa.

La lectura se considera como un proceso
constructivo que supone transacciones
entre el lector, el texto y el contexto.

Se considera a los lectores como . .
.. . .. Consideran a los lectores como consumidores
participantes activos en la creacion de

textos individuales pasivos de los textos y significados de otros.
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El papel del profesor consiste en ayudarEl papel del profesor consiste en ensefiar técnicas
a los lectores a construir textosque ayuden a los lectores a extraer el significado
elaborados a medida que leen. de los textos.

El profesor comparte los significados queEl profesor planea actividades disehadas para
construye cuando lee y estimula a loscapacitar a los estudiantes para “descubrir” los
alumnos a hacer lo mismo. significados que él considera apropiados.

La mayoria de las ocasiones de aprendizaje son
individuales, empleandose sélo el aprendizaje en
grupo para favorecer la conformidad con el
significado definido por el profesor.

La puesta en comun de grupo y
interaccion se consideran esenciales
para incrementarla comprension.

El fin perseguido en la lectura y la forma
del texto se reconocen como
determinantes criticos de los significados
potenciales a disposicion de los lectores.

La ensenanza pasa por alto a menudo el fin de la
lectura y la forma del texto, orientandose cada
técnica de aplicacion universal.

Nota: se hace una diferencia entre la concepcion de la lectura comprensiva tradicional y la analizada
en esta investigacion.

Loayza Romero et al: (2023) considera que, en las clases dominadas por las
practicas tradicionales de comprension, los estudiantes

. No suelen escoger por su cuenta libros para leer con fines que ellos
consideran legitimados en clase.

No suelen escribir con fines que les parezcan reales y significativos.

. Se ven obligados a leer libros y materiales que no suelen constituir materia
de lectura en el mundo real.

. Se ven forzados a realizar tareas escritas que poco tienen que ver con el
mundo real.

. Tienen pocas oportunidades para compartir sus descubrimientos sobre la
lectoescritura.
. No reciben estimulos para compartir sus respuestas a la lectura y escritura

con otros miembros de su clase, y

. No llegan a descubrir qué lectura y escritura cumplen funciones muy utiles
en el mundo real.
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Las estrategias de la lectura comprensiva

Beltran y Mejia. (2021) consideran que el modelo constructivista de ensenanza y
aprendizaje propone una concepcion interactiva de la lectura. Asi. se habla de
lector activo, que procesa la informacion que lee. Desde este modelo se puede
definir la lectura como;

Un proceso de interaccion entre la lectora o el lector y el texto mediante el cual
la persona que lee intenta alcanzar los diferentes objetivos que guian su
lectura y que le permiten interpretar el texto, construir un significado, en
funcion del objetivo que se haya propuesto, (p. 6)

También Beltran y Mejia senalan que en el proceso de interaccion entre la lectora
o el lector y el texto, la persona que lee pone en juego una serie de elementos:

e La informacion que facilita el texto.
e La informacion que facilita el contexto.
¢ Los conocimientos previos que el lector posee sobre el texto y sobre el mundo.

Para los autores senalados, a partir de estos elementos el estudiante podra hacer
predicciones, las verificara y elaborar otra nueva hasta llegar a la comprension del
texto. Pero, argumenta Sierra (2022) para que este proceso se lleve a cabo, es
necesario que quien lea utilice una serie de estrategias de lectura, un tipo de
estrategias de metacognicion (o reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje)
que le permitiran pensar sobre la propia actuacion, proponerse un objetivo de
lectura, planificar los pasos que ha de dar para alcanzar dicho objetivo y supervisar
y evaluar este proceso para modificarlo, si fuera necesario.

Estas estrategias deben ser ensenadas a los estudiantes en la escuela ya desde
muy pequenos. Para aprenderlas, subraya Sierra es preferible comenzar por una
lectura compartida con el adulto, en voz alta, ya que el profesor o la profesora ira
proporcionando las ayudas necesarias y, a medida que el nifio o la nifia posea un
autocontrol de este proceso, ira practicando la lectura individual y silenciosa,
pasando por otras modalidades de lectura (en parejas, etc.). Sin embargo,
manifiestan Romero y Quintanilla (2022) hay que decir que para poder utilizar las
estrategias de lectura es necesario que el estudiante posea una minima habilidad
lectora, ya que no se pueden hacer predicciones sobre el texto si la atencion esta
centrada en la descodificacion, no en la comprension.

2. METODOS: RUTA METODOLOGICA

El enfoque de la investigacion fue mixto, debido a que se emplearon métodos
cualitativos y cuantitativos que permitieron obtener una valoracion mas precisa de
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la relacion entre las estrategias metodologicas y la comprension lectora. Los datos
cuantitativos se recolectaron mediante una encuesta y posteriormente fueron
organizados en tablas y figuras estadisticas. Por su parte, los datos cualitativos se
obtuvieron a través de la técnica de observacion.

El tipo de investigacion fue descriptivo, lo que permitié considerar los elementos
teoricos relacionados con la comprension lectora y recopilar informacion relevante
sobre su vinculo con las estrategias metodologicas empleadas por los docentes.

En cuanto a los métodos de investigacion, se utilizaron métodos teoricos como el
inductivo y el analitico-sintético, los cuales facilitaron el analisis de la comprension
lectora y de las estrategias metodologicas aplicadas, permitiendo elaborar un
diagnostico preciso y proponer acciones orientadas a superar la problematica
identificada. Entre los métodos empiricos, se emplearon la encuesta y un
cuestionario de evaluacion, que proporcionaron informacion detallada acerca de la
relacion entre la comprension lectora de los estudiantes y las estrategias utilizadas
por los docentes.

Las técnicas aplicadas fueron la encuesta dirigida tanto a docentes como a
estudiantes, asi como un cuestionario especifico de comprension lectora
administrado a los estudiantes. Los instrumentos correspondientes fueron un
cuestionario estructurado con preguntas dirigidas a docentes y estudiantes, y un
conjunto de items destinados a valorar el nivel de comprension lectora de los
estudiantes.

La poblacion estuvo conformada por 110 estudiantes, pertenecientes a los tres
paralelos de octavo ano de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
“Picoaza”, y por siete docentes que imparten clases en este nivel.

3. RESULTADOS: INDICIOS Y HALLAZGOS

Encuesta aplicada a los estudiantes

Tabla 1. Frecuencia con que lee un Tabla 2. Niveles de comprensién después de

texto en clase leer un texto

Respuestas F % Respuestas F %

Todos los dias 15 22 Siempre 12 20

Una vez a la semana 30 43 A veces 24 41

Una vez al mes 24 35 Nunca 23 39
TOTAL 59 100

TOTAL 69 100
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Tabla 3. Frecuencia con que los Tabla 4. Dificultades después de leer un
profesores anima las opiniones de texto
los estudiantes

Respuestas F %
Respuestas 7 % Identificar ideas
Frecuentemente 20 29 principales 18 26
Poco Frecuente 34 49 Redactar resumen 19 28
Nada frecuente 15 22 Expresar con palabras 20 29
TOTAL 69 100 Todo 12 17

TOTAL 69 100

Frecuencia con que se lee un texto en clase. Los resultados muestran que el 43 %
de los estudiantes manifiesta leer un texto en clase una vez a la semana, mientras
que el 35 % lo hace una vez al mes. Solamente el 22 % senala que realiza esta
actividad todos los dias. Estos datos evidencian que la lectura no constituye una
practica cotidiana para la mayoria de los estudiantes, lo que podria limitar el
desarrollo sistematico de sus habilidades de comprension lectora.

Niveles de comprension después de leer un texto. E1 41 % de los estudiantes indica
que solo algunas veces logra comprender el contenido después de leer un texto,
mientras que el 39 % manifiesta que nunca alcanza una comprension adecuada.
Apenas el 20 % afirma que siempre comprende lo leido. En conjunto, los resultados
revelan dificultades importantes, pues el 80 % no consigue comprender los textos
de manera constante, lo cual justifica la necesidad de fortalecer las estrategias
didacticas dirigidas a la comprension lectora. Se debe senalar que esta tabla
registra un total de 59 estudiantes, a diferencia de las demas tablas de la encuesta,
que incluyen 69; por tanto, conviene comprobar si se trata de respuestas validas o
de un error de transcripcion.

Frecuencia con que los profesores animan a los estudiantes a expresar sus
opiniones. EI 49 % de los estudiantes considera que los profesores estimulan con
poca frecuencia la expresion de sus opiniones, y el 22 % senala que esta practica
no se realiza. Solo el 29 % manifiesta que los docentes los animan frecuentemente
a opinar. Esto indica que el 71 % percibe una estimulacién insuficiente de la
participacion oral, aspecto que puede afectar el analisis, la reflexion y la
construccion de interpretaciones propias sobre los textos leidos.

Dificultades presentadas después de leer un texto. La principal dificultad
identificada consiste en expresar con palabras propias el contenido leido, senalada
por el 29 % de los estudiantes. Le siguen la redaccion de resimenes, con el 28 %,
y la identificacion de las ideas principales, con el 26 %. Ademas, el 17 % manifiesta
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presentar todas las dificultades mencionadas. Los resultados muestran que las
limitaciones abarcan diferentes procesos de comprension y produccion, desde la
seleccion de informacion relevante hasta su reorganizacion y comunicacion
mediante un discurso propio.

Encuesta a los docentes

Tabla 5. Tiempo que dedica a la
lectura con los estudiantes

Tabla 6. Tipo de lectura aplicada a los
estudiantes

Respuestas F % Respuestas F %
Todos los dias 2 28 Lectura critica y reflexiva 2 28
Una vez a la lectura comprensiva 2 29
semana 29 Lectura recreativa 3 43
Una vez al mes 3 43 TOTAL 7 100
TOTAL 100

Tiempo dedicado a la lectura con los
estudiantes. El 43 % de los docentes
senala que dedica tiempo a la lectura
con sus estudiantes una vez al mes.
Por su parte, el 29 % lo hace una vez
a la semana y el 28 % todos los dias.

Aunque existe un grupo que
desarrolla esta actividad
cotidianamente, predomina una
frecuencia mensual, considerada

insuficiente para consolidar habitos
lectores y mejorar progresivamente
la comprension de textos. Los
resultados sugieren la necesidad de
incorporar actividades de lectura con
mayor regularidad en la
planificacion docente.

Tipo de lectura aplicada a los estudiantes.
La lectura recreativa es la modalidad mas
utilizada por los docentes, con el 43 % de
las respuestas. La lectura comprensiva
representa el 29 %, mientras que la
lectura critica y reflexiva alcanza el 28 %.
Si bien las tres modalidades contribuyen
a la formacion de los estudiantes, el
predominio de la lectura recreativa
evidencia que las practicas orientadas
especificamente a comprender, analizar,
interpretar y valorar los textos tienen una
presencia menor.
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Tabla 7. Nivel de lectura en que se Tabla 8. Estrategias utilizadas antes de la

hallan los estudiantes lectura
Respuestas F % Respuestas F %
muy alto 0 0 Objetivo de la lectura 3 43
alto 0 0 Explicacion del tema
Medio o 08 de la lectura 1 14

. Sefnalar las partes del
Bajo 2 29 texto 2 29
Muy bajo 3 43 Ninguna 0 0
TOTAL 7 100 otras 1 14
El 43 % de los docentes considera pqoraL 7 100

que los estudiantes presentan un
nivel de lectura muy bajo, mientras
que el 29 % lo califica como bajo y el
28 % como medio. Ningiin docente
ubica a los estudiantes en los niveles
alto o muy alto. El 72 % de las
valoraciones se concentra en los
niveles bajo y muy bajo, lo que
confirma la existencia de dificultades
generalizadas y la necesidad de
implementar acciones pedagogicas
sistematicas para mejorar el
desempeno lector.

Tabla 9. Estrategias utilizadas
después de la lectura

Respuestas F %
Realizacion de un

resumen 4 57
Organizacion de un

grafico o dibujo de la

lectura 2 29
Realizacion de un

comentario personal 1 14
Caligramas 0 0
otras 0 0
TOTAL 7 100

La estrategia previa a la lectura mas
empleada es la presentacion del objetivo,
mencionada por el 43 % de los docentes.
El 29 % senala las partes del texto antes
de comenzar a leer, mientras que la
explicacion anticipada del tema y otras
estrategias representan el 14 % cada una.
Los resultados muestran una limitada
diversidad de procedimientos dirigidos a
activar conocimientos previos, formular

predicciones, generar expectativas y
establecer relaciones iniciales con el
contenido.

Tabla 10. Necesidad del diserio de una
estrategia metodolégica para mejorar la
lectura comprensiva en los estudiantes

Respuestas F %

Muy adecuado 3 43

Adecuado 3 43

Poco Adecuado 1 14

Nada adecuado O 0

TOTAL 7 100
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Estrategias utilizadas después de la lectura. La realizacion de un resumen
constituye la estrategia posterior a la lectura mas utilizada, con el 57 % de las
respuestas. La organizacion de un grafico o dibujo representa el 29 %, mientras
que el comentario personal alcanza el 14 %. No se registra el empleo de caligramas
ni de otras actividades. Los datos evidencian una concentracion en el resumen
como principal recurso de comprobacion, por lo que seria conveniente diversificar
las estrategias mediante preguntas inferenciales, debates, organizadores graficos,
reconstrucciones del texto y valoraciones criticas.

Necesidad de disenar una estrategia metodologica para mejorar la lectura
comprensiva. El 43% de los docentes considera muy adecuado disenar una
estrategia metodologica para mejorar la lectura comprensiva, y otro 43 % la califica
como adecuada. Solo el 14 % la considera poco adecuada y ninguno la valora como
nada adecuada. En consecuencia, el 86 % expresa una valoracion favorable, lo que
demuestra una elevada aceptacion de la propuesta y confirma su pertinencia como
respuesta a las dificultades lectoras identificadas.

Tablas de diagndstico de comprension lectora

Tabla 11. De la lectura se deduce que Tabla 12. Se concluye que el nino,

los dos ninos durante la noche

Respuestas F % Respuestas F %
Se asustan con el Durmio 18 26
militar. 23 33 Grité 27 39
Se odian 19 28 Huy6 24 35
Son vecinos 27 39 TOTAL 69 100
TOTAL 69 100

El1 39 % de los estudiantes concluye

El 39 % de los estudiantes deduce que 94Y€ e}) nifo grit6 durante 1? noche,
los nifios son vecinos, mientras que el el 35~ 7o considera que huy oy 61_26
33 % considera que se asustan con el 70 senala que durmi6. La dispersion
militar y el 28 % interpreta que se de las respuestas revela diferencias
odian. La distribucién de respuestas €0 1a interpretacion del texto y una
muestra que no existe una limitada coincidencia al establecer
interpretacion predominante, ya que la  conclusion Cprrespond1epte.
los porcentajes son cercanos. Esto E§te comportamiento  sugiere
evidencia dificultades para reconocer dificultades —para integrar la

informacién implicita y formular informacion explicita con los
deducciones coherentes. indicios contextuales necesarios

para realizar inferencias.
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Tabla 13. En el ultimo cuadro se
infiere que el nino siente...por lo que

dice Mafalda.
Respuestas F %
Molestia 15 22
Miedo 30 43
Verglienza 24 35
TOTAL 69 100

Inferencia sobre el sentimiento del nino ante lo expresado por Mafalda. E1 43 % de
los estudiantes infiere que el nino siente miedo ante lo que dice Mafalda, mientras
que el 35 % identifica verglienza y el 22 % molestia. Aunque el miedo constituye la
respuesta mas seleccionada, mas de la mitad de los estudiantes eligio otras
emociones. Esto evidencia dificultades para interpretar las expresiones, el contexto
comunicativo y las senales visuales o verbales que permiten reconocer el estado
emocional del personaje.

Observacion metodologica: para interpretar con precision las tablas 11, 12y 13 es
indispensable identificar cual alternativa es la respuesta correcta en cada
pregunta. De ese modo podra calcularse el porcentaje de aciertos y establecerse
con mayor fundamento el nivel de comprension inferencial alcanzado por los
estudiantes.

4. DISCUSION: SIGNIFICADOS EN DIALOGO

Sobre la frecuencia con que leen un texto: el 23% senalo todos los dias; el 43% de
los profesores dijeron una vez a la semana; y finalmente el 35% de los maestros
indicaron una vez al mes. En concordancia con los resultados obtenidos solo una
quinta parte de los docentes dijeron que lee un texto con sus estudiantes y
alrededor de la mitad dijo que una sola vez a la semana. Con respecto a la
capacidad de explicar un texto después de su lectura, el 20% de los estudiantes
dijeron siempre; el 41% de los discentes dijeron a veces y el 39% alumnos
contestaron nunca.

En reciprocidad con la informacion alcanzada solo una quinta parte de los
estudiantes estan en la capacidad de explicar un texto después de leer, pero
también un alto porcentaje no estan en esa capacidad informacion que contrasta
con lo que afirma Condori Munoz (2020) “Cuando los estudiantes leen, no solo
descifran palabras, sino que desarrollan habilidades cognitivas que les ayudan a
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analizar, resolver problemas e imaginar nuevas posibilidades” (p. 34); es decir que
los estudiantes de 8vo ano de la Unidad Educativa Picoaza no estan cumpliendo
con los objetivos de la lectura.

Sobre la pregunta planteada y que tiene que ver con la frecuencia en que los
docentes motivan el desarrollo de opiniones en los estudiantes, el 29% de los
estudiantes dijeron frecuentemente, el 49% de los alumnos senalaron poco
frecuente y el 22% de los discentes indicaron nada frecuente. La informacion
lograda significa, segun los estudiantes, que la motivacion de los docentes para
que planteen y expongan sus opiniones es poco frecuente; situacion que es
cuestionada por Bone, S. R. C. (2023) quien senala que el pensamiento critico debe
integrarse en el aprendizaje transversal, en lugar de ser una asignatura
independiente; por ello, los docentes deben emplear diversos métodos asociados al
pensamiento critico, como el cuestionamiento, el debate, la indagacion, el
aprendizaje basado en problemas y la reflexion; sin embargo en la pregunta que
indago sobre las dificultades después de leer un texto el 26% de los estudiantes
senalo que se le dificulta mas la identificacion de ideas principales, el 28% de los
alumnos manifestaron redactar resumen; el 29% contest6 expresar con palabras y
finalmente el 17% expreso todo.

La informacion obtenida mediante encuesta establece que los alumnos tienen
varias dificultades para analizar un texto, expresandose en la redaccion de un
resumen y la expresion con palabras. Situacion que es el efecto de la falta de
meétodos y estrategia para que la lectura no es solamente el descifrar simbolos, sino
que desarrolle capacidades y habilidades cognitivas.

Sobre los niveles de lectura el 28% senald medio; el 29% contesto bajo y finalmente
el 43% del profesorado expres6 muy bajo. En concordancia con los resultados
alcanzados cerca de a mitad de los docentes afirmaron que el nivel de lectura de
los estudiantes es muy bajo; sobre esto Chica y Leite (2021) argumenta que los
estudiantes leen poco debido a una combinacion de factores, entre ellos esta el
predominio de los medios digitales y las pantallas, falta de interés en el material
asignado y dificultades con la comprension lectora o la motivacion, pero, otros
investigadores como Armijos Uzho et al., (2023) senalan otras razones que tiene
que ver con una instruccion de lectura insuficiente, la creencia de que la lectura
es Unicamente para las tareas escolares y la falta de tiempo o habito, todo lo cual
puede contribuir a la aversion a la lectura y a unas bajas habilidades de
lectoescritura.

De la observacion realizada se obtuvo, de manera general que solo una tercera
parte de los estudiantes senalaron las respuestas correctas, el 70% fallaron; a este
respecto Villarruel pone énfasis en la actitud de los docentes, muchos de los cuales,
senalan que “la comprension lectora debe ser asumida y ensenada solo por los
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profesores de Lengua y Literatura” (p. 12), cuando en realidad y de acuerdo al
curriculo de educacion del Ecuador, el desarrollo cognitivo, es decir de las
capacidades de comprension, reflexion, analisis, abstraccion debe ser
responsabilidad del todos los docentes en todas las asignaturas; porque es una
habilidad fundamental esencial para el aprendizaje en todas las materias, no solo
en lengua y literatura. Al integrar estrategias de comprension lectora en todas las
disciplinas, los docentes pueden ayudar a los estudiantes a desarrollar la
capacidad de comprender y analizar criticamente los textos, lo cual es crucial para
el éxito académico y el aprendizaje a lo largo de la vida.

5. CONCLUSIONES: MIRADA HACIA EL FUTURO

Los estudiantes de 8vo ano de la Unidad Educativa Picoaza no han desarrollado la
comprension lectora de manera significativa, lo cual queda expresado en la
dificultad que tienen en identificar las ideas principales de un texto o redactar un
resumen y expresar con palabras lo que han leido; las causas tienen que ver con
la falta de habitos lectores, la insuficiente motivacion por parte de los docentes;
pero también a la escasa aplicacion de una estrategia metodolégica con caracter
holistico que incorpore y asegure proceso lectores permanentes en el aula, significa
que los maestros necesitan ensenar y modelar intencionalmente estrategias de
comprension lectora, como resumir, predecir y visualizar, para que los estudiantes
puedan convertirse en lectores independientes que puedan wusar estas
herramientas en diferentes tipos de textos
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