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Resumen

En este articulo se considera importante reflexionar gque no es
viable hablar de educacién como factor de desarrollo sin la
Educacidén-Comunicacidn, que responde a diversas denominaciones:
Educacidn en medios, Educacidn de medios, Alfabetizacidn
audiovisual, Alfabetizacidédn medidtica, Comunicacidédn Educativa,
Educomunicacién, entre otros. En ese sentido, se apunta a sefalar
que el uso indistinto e intercambiable de dichos términos ha
contribuido en parte a su limitacidédn como campo de estudio, pero
también a la confusidén seméntica cuando se abordan tales
conceptos. Por tanto, se parte de que, para comprender una
propuesta educomunicativa, es menester contemplar no sdélo los
constructos tedbricos que la sustentan, sino la evolucidn
histérica del término con el objeto de problematizar su polisemia
y justificar la acepcidédn que se ha determinado adoptar para los
fines innovadores, educativos y organizacionales potenciales que
contempla una mirada regional particular al respecto, como la que
resulta entre el contraste del sentido en el mundo europeo y el
mundo latinoamericano a lo largo de la historia del concepto.

Palabras clave: Historia conceptual; Educomunicacidn;
Alfabetizacidén; Europa; América Latina.

EDUCOMMUNICATION. THE FIRST 60 YEARS OF A HISTORY
POLYSEMIC

Abstract

In this article is considered important to reflect that it is not
feasible to talk about education as a development factor without
Education-Communication, which responds to different
denominations: Media education, Education media, Audio-visual
Literacy, Media Literacy, Educational Communication, Edu-
communication, between others. In that sense, the text aims to
point out that the indiscriminate and interchangeable use of
these terms has contributed in part to its limited field of
study, but also to the semantic confusion when such concepts are
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addressed. Therefore, 1t 1s assumed that, to wunderstand an
educommunicative proposal, we must consider not only the
theoretical constructs that support it, Dbut the historical
evolution of the term in order to problematize its polysemy and
justify the meaning that has been determined to agree consistent
to the potential innovative, educational and organizational
purposes which consider a particular regional perspective, such
as that resulting from the contrast of meaning in the European
world and the Latin American world along the history of the
concept.

Keywords: Conceptual history; Educommunication; Literacy; Europe;
Latin America.

Introduccién

La Educomunicacién es producto de un paradigma reciente, un campo
de 1investigacidén e intervencidén social, procesal, mediatico,
transdisciplinar e interdiscursivo, diferente a los
planteamientos y objetivos de la Educacidén, 1la Pedagogia y la
Comunicacidédn Social, que implica la interrelacidédn directa entre
educacioén Y comunicacién en el marco de una gestidn
comunicacional que disefla acciones concretas cuyo fin es la
edificacién de ecosistemas comunicacionales gque permiten el
intercambio horizontal entre los agentes con una intencién
educativa y un alto compromiso social (Bustamente, 2007, Tabosa,
s/f).

Herederos de la tradicidén educomunicativa latinocamericana, Jorge
Huergo, Carlos Valderrama, William Torres, Emmanuel Gall, Gabriel
Kaplin y el espafiol Francisco Sierra e Ismar de Oliveira se han
dedicado a explorar multiples lineas de este campo, de este
ultimo autor se retoma el planteamiento de la educomunicacién
para la concrecidn practica, quien la conceptualiza como:

el conjunto de las acciones de caracter multidisciplinar
inherentes a la planificaciédn, ejecucidén y evaluacidédn de
procesos, programas y productos destinados a la creaciédn,
reforzamiento y desarrollo -en determinado contexto educativo-de
ecosistemas comunicativos abiertos vy dialdgicos, favorecedores
del aprendizaje colaborativo a partir del ejercicio de la
libertad de expresidén, mediante el acceso y la insercidn critica
y autdénoma de los sujetos y sus comunidades en la sociedad de la
comunicacidén, teniendo como meta la practica ciudadana en todos
los campos de la intervencidén humana en la realidad social (De
Oliveira, 2009, p. 202).

No obstante, lo gque algunos autores entienden por Educomunicacién
nacidé en paises anglosajones bajo la denominacidén Media Literacy,
que resulta ser el concepto relacionado <con la Educacidén-
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comunicacién mas difundido y arraigado a nivel mundial. La Media
Literacy se refiere a la formacidén de individuos medidticamente
alfabetizados a través de la Educacidén en medios (media
education) .

Actualmente, la UNESCO reconoce la designacidén de Media and
Information Literacy, vy en Estados Unidos se manifiestan dos
nombres nuevos: New Literacy y Media Literacy Education. Sin
embargo, esta perspectiva de la Media Literacy, Media Education y
New literacies es muy diferente a la referencia nominal de
Educacién-Comunicacién en América Latina (Aparici, s/f; Torrent,
2009; Zurita, 2009; Huergo, 2004; Sierra, 2006). Estos autores
contribuyeron al campo y desarrollaron lineas de investigaciédn
cuyas denominaciones también fungen como sindénimos del constructo
Educomunicacién, entre las que destacan: lectura critica de
medios, recepcidn activa, educacidn de las audiencias, educacidn
en o para la comunicacién, educacidén y nuevas tecnologias de
informacién y comunicacién.

En la regién latinocamericana, el concepto de Educomunicacidén fue
acufiado por Mario Kaplin en su obra Pedagogia de la Comunicacidn,
referido para designar actividades educativas en pro de una
lectura critica de 1la cultura y 1los medios, fomentando el
aprendizaje colaborativo bajo una dimensidén dialdgica basada en
procesos de comunicacidén subjetiva gque encauzan el conocimiento
de los interlocutores a través del establecimiento del didlogo.

Si bien la Educacién-Comunicacién crecia en ambas latitudes, el
mundo anglosajén nunca ha reconocido las aportaciones
latinocamericanas, las obras no han sido traducidas vy se ha
impuesto mundialmente, por la industria de la ciencia y el
conocimiento, una sola forma de entender y estudiar la Educacidn-
Comunicacién; la globalizacidén ayudd a estandarizar y exponer el
modelo anglosajén como el Unico para abordar el tema.

Desarrollo
Década de 1950

Pese a que desde 1920 se tienen registros de intenciones
educomunicativas aisladas a través de procesos de
disciplinamiento social en los medios, es durante la segunda
guerra mundial que los medios de comunicacidén fueron utilizados
con fines educativos para adiestrar a los soldados de manera
masiva y eficiente, lo que modificdé las formas de aprendizaje,
los usos y concepciones del sistema educativo tradicional, por 1lo
que el modelo educativo-comunicativo se basaba en la reproduccidn
(Aparici, s/f; Sierra, 2006). En Rusia se plantea la idea de
educacién para los medios con fines de conseguir adeptos
politicos (Leaning, 2009).
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A partir de los afios 50, surgen experiencias trascendentales para
la formacidén de la educomunicacidén como campo de estudio,
empezando con las ©primeras conjunciones entre educacidén vy
comunicacidén, ejemplo de ello son las aportaciones del pedagogo
francés Célestin Freinet, quien implementdé como principio la
educacién por el trabajo, el tanteo experimental (aprendizaje a
partir de la experiencia), el principio de cooperacidén en el que
la base para la construccién del conocimiento son el didlogo y la
participacién, asi como la 1libre expresidédn infantil. De esta
manera, Freinet considerdé a la comunicacidédn en la educacidén desde
su concepcidén como socializacidédn e interaccidén, sostén de la
bisqueda de sentido y en el nivel técnico a través del disefio de
medios de comunicacidén escolares (Aparici, s/f; Zurita, 2009;
Torrent, 2009; Huergo, 2004).

Ademds de las aportaciones en el campo de la pedagogia, el giro
en el estudio de los medios de comunicacidén como industria vy
cultura por parte de la Escuela de Frankfurt y las contribuciones
de la semiologia se convierten en antecedentes clave de la
educomunicacién (Aparici, 2003; Zurita, 2009).

Politicamente, aun en los afios 50, se afianza el surgimiento de
proyectos gubernamentales acerca de Educacidén en materia de
comunicacién como la planificaciédn de la educacidédn para el
desarrollo (Aparici, S/f), i1gual que en Estados Unidos, bajo la
légica de la modernizacidén y el desarrollo acorde a los avances
tecnoldégicos (Zurita, 2009; Huergo, 2004). En 1956, influenciada
por dicha nacidén, la regidén latinoamericana comenzd con la
reunién de Ministros de Educacidédn en Lima, la elaboracidén de
politicas educativas para la planificacidén del desarrollo social,
econdémico 'y cultural. Ligados a la economia, los planes
educativos cobijados por la UNESCO, tuvieron su primera
resonancia latinoamericana en junio de 1958 en Washington durante
el Seminario Interamericano sobre Planeamiento Integral de la
Educacién, cuya continuidad se lleva a cabo en las Conferencias
de 1962 en Santiago de Chile y en 1966 en Buenos Aires (Huergo,
2004) .

Entre tanto, Rusia retoma a finales de 1los 50 la idea de 1la
educacién para los medios e impulsa la creacidén de seminarios vy
programas oficiales al respecto (Leaning, 2009).

Década de 1960

En este periodo, a raiz de la expansidén de la televisidn como
medio de comunicacidén y consumo en paises industrializados, surge
la necesidad de incluir en la educacidén formal la Media literacy.
Se comienzan las investigaciones académicas en el campo de la
sociologia, filosofia, educacién y comunicacidén, en temas como:
lectura critica de medios de comunicacidén masiva, recepcidn,

106 ReHuSo. Publicacidn cuatrimestral. Vol. 1, Afio 2016, No. 2 (Mayo — Agosto)



ReHuSo: Revista de Ciencias Humanisticas y Sociales ISSN 2550-6587

EDUCOMUNICACION. LOS PRIMEROS 60 ANOS DE UNA HISTORIA POLISEMICA

comunicacién en materia educativa vy Educomunicacidén. Ejemplo
destacado de ello sucede en 1960 en el British Film Institute de
Reino Unido, en donde se crea la revista Screen Education, que
contenia articulos sobre teoria cinematogrédfica dirigidos a 1los
profesores cuyas asignaturas correspondian a la ensefianza de
medios de comunicacién (Aparici, s/f; Zurita, 2009; Torrent,
2009) .

En Canadd empiezan las incursiones de John Pungente y Barry
Duncan por promover la Media Literacy (Leaning, 2009). Tras la
Revolucidén Cubana, y con fines de preservar Estados democraticos
y capitalistas, John F. Kennedy firma en 1961 la Alianza para el
progreso en pro de la modernizacidén y desarrollo econdmico de los
paises subdesarrollados de Latinoamérica, cuyo eje principal era
la libertad en términos politicos, econdémicos, sociales vy
educativos, incluyendo la incursidén de nuevas tecnologias
aplicadas a la educacién (Huergo, 2004).

La homologacién de dicha politica estuvo a cargo de la UNESCO
desde 1962, reforzada por la difusidén en 1963, ante este mismo
6rgano del trabajo sociolégico-funcionalista de Wilbur Schramm,
por entonces director del Institute for Communication Research de
Stanford, acerca de los nuevos métodos y medios de ensefianza,
acompafiado de una profunda mediatizacién en las sociedades
occidentales, que acarred cambios culturales (Sierra, 2006;
Huergo, 2004).

En 1968, uno de los pioneros en el campo de la comunicacidén-
educacién fue George Gerbner, quien se dedicd a analizar la
programacidén televisiva norteamericana, proponiendo la teoria del
cultivo vy conceptos fundacionales en el ramo de la Media
Literacy, tales como el sindrome del mundo mezguino. Durante el
mismo afio, Shramm elabora un informe sobre el uso educativo de
los satélites artificiales (Huergo, 2004).

En el marco de 1la Media Literacy de 1los sesenta se crearon
diversas actividades, como revistas y publicaciones estudiantiles
escolares internas y externas, movimientos de radiofonia amateur
y cine-clubs, asi como experiencias de alfabetizacidén wvisual
denominadas Visual Literacy, esto Ultimo en Nueva York (Leaning,
2009; Torrent, 2009).

Transicidn 60-70

A finales de 1la década de 1los sesenta y principios de 1los
setenta, la Media Literacy —comienza a consolidarse como
disciplina en las naciones anglosajonas tras el movimiento
contracultural, 1lo que implicaba un mayor acercamiento entre
comunicadores y  educadores. Se continud la difusiédn de
innovaciones a través de programas tanto en la regidén asidtica
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como latinoamericana promovidas por el Departamento de Estado de
los Estados Unidos.

Un hito importante en la historia de 1la educomunicacién 1o
proporcionan, entre 1967 vy 1977, las aportaciones de Paulo
Freire. Dentro de las premisas e ideas mas influyentes destaca la
perspectiva del didlogo para la liberacidén, entendido como la
experiencia de encuentros entre interlocutores y su humanizacidn;
asi como la consideracién del universo vocabular del otro, que
implica conocer el campo de significacién: wvalores, ideologia vy
lenguaje e igualmente la pedagogia de la pregunta, la comprensiédn
critica de la realidad en la que estd 1inmersa la persona
alfabetizada, el respeto al saber y autonomia de los educandos,
la creacidén y recreacidén de ideas a partir del estudio, entre
otras.

Década de 1970

Conforme a las teorias de comunicacidén propuestas hasta esa
fecha, Freire enfatiza la importancia de la educacidén para 1los
medios dentro de los programas de educacidédn popular vy
alfabetizacién, en donde la comunicacidédn representa la esencia de
las relaciones sociales y la autonomia del proceso educativo.
Considera que la comunicacidén entre profesores y alumnos debe ser
de tipo horizontal, dialdégica vy entre iguales, pues ello
facilitard la produccién de conocimiento tras la participacién de
los sujetos en el acto de conocer. Igualmente, cree gue conocer
el contexto en donde se desarrolla el proceso comunicativo es
fundamental para concretarlo con éxito, en ese sentido resulta
importante gestionar nuevas competencias para comprender las
dindmicas que envuelven al proceso de comunicacién de masas y a
los medios de comunicacidén (Torrent, 2009).

En esta década, las escuelas incorporan aulas audiovisuales vy
surgen organizaciones no gubernamentales (ONGs) para el estudio,
reflexibébn y critica de los medios en las escuelas, asil como para
el anadlisis del discurso de los contenidos mediaticos,
pretendiendo la formacién de 1la conciencia en las audiencias
(Aparici, 2003; Zurita, 2009; Torrent, 2009).

Recién iniciados 1los afos 70, aparecen ideas pertenecientes al
francés Antoine Vallet acerca de la enseflanza de un lenguaje en
el que el ser humano dispone de las palabras, pero también de las
imdgenes y sonidos que proporcionan los medios de comunicacién,
por lo que se debe pasar de receptor pasivo a un emisor capaz de
expresarse con los nuevos medios y tecnologias de comunicacidn;
también Louis Porcher expone nociones de la escuela paralela y el
uso pedagdgico de la fotografia (Torrent, 2009).
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El Consejo Internacional de Cine y Televisidén en 1973, define la
educacién en materia de comunicacidn como el estudio, ensefianza y
aprendizaje de los medios modernos de comunicacidén y expresidn, a
los que considera parte integrante de una esfera de conocimientos
especifica y autdénoma en la teoria y practica pedagdégica. Ya a
mitades de la década, expertos de diversas nacionalidades
intervienen en la discusién de la relacidn entre educacidn vy
comunicacidén, y es a través de la UNESCO que se publica la obra:
Educacién en materia de comunicacidédn (Aparici,S/f; torrent,2009).
Para 1979 nace el proyecto Joven Telespectador Activo, en el que
se brindaba a los jévenes conocimientos acerca de la produccién,
difusidén y programacidén televisiva, ademds de formarlos en la
lectura televisiva, motivando a la autonomia de dicho medio
(Torrent, 2009).

Asimismo esta década resulta importante en funcidén del numero de
experiencias internacionales en pro de 1la Educomunicacién. En
esta época, las naciones europeas instauran el ©proceso de
comunicacidén audiovisual a través de:

a) Espafia: I. Servicio de Orientacidén para Escolares (SOAP), en
la que se ensefia cine e imagen paralelamente a la escuela,
desarrollando el sentido critico, potenciando la creatividad
e instruyendo el valor cultural y antropoldgico del lenguaje

cinematografico. IT. Drac Magic, una cooperativa de
profesores catalanes dedicada a la enseflanza del cine en las
escuelas.

b) Reino Unido: Actividades e investigaciones relacionadas a la
practica de educacidédn para los medios en el British Film
Institute, Universidades de Nottingham, Londres \
Birmingham.

c) Francia: CLEMI
d) Austria: Respaldo del Ministerio de Educacién

e) Italia: Actividades promovidas por asociaciones 3%
universidades.

El movimiento educomunicativo latinocamericano tuvo refuerzo
institucional en el Centro de indagacidén y Expresién Cultural vy
Artistica (CIESPAL) de Chile, bajo las propuestas y analisis
critico de Daniel Prieto Castillo, Mario Kaplun, Francisco
Gutiérrez, Paulina Naranjo y German Alvarracin, entre otros.

Hacia la mitad de la década, Francisco Gutiérrez, discipulo de
Vallet, adapta el lenguaje total a Latinoamérica y desarrolla la
pedagogia de la comunicacidén; Mario Kaplln concreta el proyecto
de formacién para la comunicaciédn, ambos con impacto en
Argentina, Chile, Uruguay, Ecuador, Costa Rica y México. Cabe
sefilalar que en Argentina, Victor Iturralde crea el programa
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televisivo CineClub Infantil dedicada a la formacidén audiovisual
critica entre 1976 y 1979 (Aparici,s/f; Torrent, 2009; Zurita,
2009) .

Transicidén 70-80

La transicidén entre la década de los setenta y los ochenta se
caracterizé por la implementacidén, formacidén e interrelacidn de
practicas educomunicativas heterogéneas que ayudaron a afianzar
el movimiento y paradigma desde niveles locales hasta
internacionales; comienzan a afianzarse programas intensivos de
modernizacidén educativa que integraban a las nuevas tecnologias
en el aula en pos del proceso de internacionalizacidén del sector
medidtico, acciones congruentes a las exigencias del mercado. Se
implanta un nuevo modelo econdémico en donde el factor productivo
de primer orden es el conocimiento, por lo que las politicas en
comunicacién y educacidén son indispensables como vector del
proceso del desarrollo neocapitalista que pretende la integracidn
del mercado mundial (Sierra, 2000).

América Latina resulta un caso curioso e 1importante para la
evolucién de este ambito, dado gque las primeras aportaciones
realizadas constituyeron criticas severas a los constructos
establecidos, tal como lo expresan los modelos de Lectura critica
que analizan el contenido ideoldgico de los medios, capacitacidn
de receptores con hédbitos mentales que percibieran la ideologia
impuesta, y Educacidén para la recepcidn, qgque cuestiona el modelo
lineal de la comunicacidn, aunado a las denuncias académicas en
contra del imperialismo ideolbébgico-cultural estadounidense
proyectado por los medios de comunicacidén (ECOSAM, 2009;Torrent,
2009; Huergo, 2004). A la par, esta regidén iniciaba los ochenta
con profundas crisis econdmico-politicas al lado de un nuevo
orden informativo global que sin duda influyd en sus programas
educativos (Ledén, 2006; Aparici, s/f, Sierra, 2006).

En 1970, durante 1la Conferencia General de la UNESCO, se
reconocié la importancia de formular Politicas Nacionales de
Comunicacidén, con el fin de normar el desarrollo del sector.

Para 1973, el Movimiento de paises no alineados elabord un
programa para establecer un Nuevo Orden Internacional de la
economia, lo que incitdé a la realizacidén de un acuerdo parecido
pero en el ambito de la informacidédn. Mas tarde, la UNESCO celebra
en Bogotd 1974, la reunidén de Expertos sobre Planificacién vy
politicas de Comunicacién en Latinoamérica, disefia la agenda
politica en esta materia en cuanto a desarrollo, democratizacidn
de medios, contribucidén al sistema informativo nacional, para
concretar la I Conferencia Intergubernamental sobre Politicas de
Comunicacidén en América Latina y el Caribe en 1975 (Sierra, 2006;
Beltran, 2005; Huergo, 2004).
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Dos afios después, en 1976, se lleva a cabo el Simposium sobre
Informacidédn entre paises no alineados, en el cual se motiva a la
realizacién de un Nuevo Orden Internacional de Informacidén, cuya
base era la democratizacidédn de la comunicacidén. Ante ello, 1la
Conferencia General de 1la UNESCO negocia una conciliacién e
incorpora las demandas del bloque que incluian la circulacidén de
informacién 1libre vy equilibrada. América Latina sugiere el
tratamiento de una comunicacidén horizontal, dialogal %
participativa; no obstante se crea una comisidén encargada del
estudio de la comunicacién. En 1977, se fija la Comisidn
Internacional de Estudios sobre las Problemédticas de
Comunicacidén, y nombra como encargado a Sean MacBride, quien
forja una propuesta consensuada.

Década de 80

En esta década, la UNESCO impulsd el tratamiento de los vinculos
entre educacién formal y medios de comunicacién en un marco de
influencia del primer mundo sobre el tercero. La comunicacién
protagonizdé un cambio de perspectiva al ser entendida desde la
sociologia vy antropologia como acto y produccién de cultura.
También se maneja la idea de que los medios fungen como una
escuela paralela, en donde se adquieren valores, se percibe 1la
realidad, se estimulan procesos de socializacidén. En 1980 se
entrega a la UNESCO el 1Informe Macbride acerca de 1las
problematicas de la comunicacidén. Dicho documento se torna en un
manifiesto politico-humanista de proyeccidédn mundial gque pugnaba
por la equidad, independencia, democracia, acceso, dialogo,
participacidén y pluralidad en la Comunicacién.

La propuesta era el resultado de una negociacidén compuesta por
once principios Dbasicos que hablaban del 1libre y equilibrado
flujo de informacidén, igualdad, Justicia vy beneficio en las
practicas comunicativas, contemplaba la eliminacién de monopolios
medidticos, el respeto por la identidad cultural, recomienda a
los medios mantener la ética y responsabilidad social, mejorar la
tecnologia e invitar a que los paises formulen sus politicas
nacionales de comunicacidén basadas en el derecho a la
comunicacidn (Sierra, 2006; Beltréan, 2005; Huergo, 2004) .
Declaraba que la educomunicacidén incluia:

todas las formas de estudiar, aprender y enseflar a todos 1los
niveles (..) y en todas las circunstancias, 1la historia, 1la
creacién, la wutilizacién y la evaluacién de los medios de
comunicacidén como artes practicas y técnicas, asi como el lugar
que ocupan los medios de comunicacién en la sociedad, su
repercusién social, las consecuencias de la comunicacidn
mediatizada, la participacidén, la modificacidn que producen en el
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modo de percibir, el papel del proceso creador y el acceso a los
medios de comunicacidén” (UNESCO,1984).

Mientras tanto, Thatcher en Reino Unido y Reagan en Estados
Unidos asumieron sus mandatos. Durante la presidencia de este
ultimo se suspendieron las subvenciones a las ONGs dedicadas al
estudio de la Media Literacy en las escuelas, por lo que la
investigacién y el desarrollo del &rea se vio limitada. La nueva
politica internacional se basé en el conservadurismo, la
privatizacién, el corporativismo, la competencia y un criterio
productivista. El espacio publico se ve apropiado por el
corporativo, lo que redefine el modelo de comunicacidén, en el que
ésta es empleada exclusivamente para la produccidn, transmisidn vy
procesamiento de informacidn.

Debido a ello, el desarrollo de la educomunicacién se desplaza a
Canadad. Alli se crean organizaciones como la Toronto Association
for Media Literacy que luchaba por la inclusién de este modelo en
el curriculo oficial, asi como por la formacidén y capacitacidn de
profesores en ese tema. Paises como Reino Unido y Australia lo
imitan. Len Masterman publica Teaching the media que contiene
aspectos fundacionales para la pedagogia educomunicativa en esta
latitud y en 1981 E. Rogers aporta el concepto de red de
comunicacién cuya implicacidén es la convergencia de individuos
que se conectan unos con otros mediante flujos de comunicacidn.

Al mismo tiempo, en América Latina investigadores como Martin-
Barbero, Kaplun, Prieto, Mata, Charles y Orozco incluyen en la
agenda de estudio de 1la comunicacidén: la educacidn para los
medios, interpretacién de mensajes desde una perspectiva
semidtica, educacidén de la audiencia televisiva, alfabetizacidn
audiovisual y recepcidn activa impulsada en 1982 por el Centro de
Indagacidén y Expresidédn Cultural y Artistica de Chile (CENECA).

No obstante, la regidén vivia un problema mayor que vinculaba
tanto a la comunicacidédn como a la educacidén: el analfabetismo,
que de acuerdo al discurso imposibilitaba la modernizacidén y el
desarrollo. Un intento por solucionar dicha problemédtica 1lo
constituyé la formulacidén de experiencias educativas tras la
utilizacidén de diversos medios de comunicacién tales como:
radicescuela y tele-educacidén. Por ello, Kaplin apostaba que los
medios de comunicacidén podian transformarse en una escuela
ilimitada y masiva.

Asimismo en este periodo, hacia 1986, América Latina se torna
protagonista de los planteamientos en el tema de Politicas
Nacionales de Comunicacidn, precursora de la comunicaciédn
horizontal. Martin-Barbero (1987) en Colombia propone la teoria
de las mediaciones, un singular avance en la linea
latinoamericana de investigacién de los procesos de recepcidén y
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pedagogia para los medios que sigue fundamentando gran parte de
la tarea en 1los estudios de subjetividad vy educomunicacién
(Sierra, 2006; Beltréan, 2005).

Transicidén 80-90

Entre los ochenta e inicios de los noventa, la Educomunicacidén se
fue extendiendo al grado que Canadéa, Australia, Reino Unido,
Espafia y Francia exportaban sus propios modelos de Media Literacy
a través de organizaciones como media educators e investigadores.
En Australia las teorias medidticas son trasladadas a las aulas
como marcos de aprendizaje apropiados (Leaning, 2009).

A pesar del contexto medidtico en la que todavia ésta se
desenvuelve, nuevas tendencias conceptualizan la Educomunicacidn
para:

reconocer cbébdigos, valorar técnicas vy lenguaje, pero; sobre
todo, para revalorar y reivindicar a la especie humana como
sujetos socio-semidéticos, politicos, afectivos gque hagan de su
paso por la vida una jornada gque consolide compromisos con sus
semejantes, y sSe proyecte histdéricamente para rescatar la
dignidad y solidaridad (ECOSAM, 2009).

En Estados Unidos, tras el <crecimiento desmedido de las
corporaciones informaticas, la comercializacién de los recursos
informéticos y la devaluacidén de la fuerza de trabajo, se
prosiguidé con un modelo mercantilista en el sector educativo,
justificdndolo a partir del nacimiento de la sociedad de 1la
informacidén (Sierra, 2006).

DECADA de 90

En el marco de la globalizacidén y el neoliberalismo, los afios
noventa se destacan por la acelerada evolucidén de los medios
electrbénicos y por la introduccidédn a la sociedad de mejoradas
tecnologias de informacién y comunicacién, encargadas de
mundializar las redes de comunicacidén, lo que implicd un cambio
académico de replanteamiento formalizacién de las A&reas de
educacién para los medios y uso de las nuevas tecnologias en el
proceso ensefianza-aprendizaje (Kaplun, 1998; Sierra, 2006).

No obstante la globalizaciédn, los investigadores de la
Educomunicacién, anglosajones 'y latinoamericanos carecen de
vinculos e intercambios entre si, desplegando cada grupo sus
propias concepciones, respuestas, teorias y metodologias acorde
al contexto vy las necesidades socioculturales de su regidn
(Valderrama, 2000; Huergo, 2004) . Asi, los anglosajones,
especialmente los canadienses, se dedicaron a afianzar
conocimientos en la linea de ensefianza critica de los medios de
comunicacidén, incluyéndola en los programas curriculares.
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En Australia se fija la Media Literacy como parte de la curricula
de Arts Key Learning Area y se funda el Australian Teachers of
media. Igualmente, en Estados Unidos, entre 1996 y 1997 se emplea
la educomunicacidén como estrategia para el combate contra el
consumo de drogas (Leaning, 2009).

Mientras tanto, en América Latina se mantiene el desarrollo de
diferentes areas de la comunicacidn, sustentadas principalmente
en modelos horizontales % democréaticos. En 1990, los
investigadores latinocamericanos expresaron su sentir en funciédn
de una comunicacidén libre de intereses politicos y econdmicos,
participativa y sujeta a criterios superiores de solidaridad vy
justicia, expresado en la Declaracidédn de Lima, marco histdérico de
desarrollo de la Educomunicacidn.

Al finalizar la década, la incorporacién de las nuevas
tecnologias a la vida de las personas, incluyendo la escolar, da
pie a un nuevo proceso comunicativo, y por ende a una nueva etapa
en la educomunicacién. Las instituciones educativas,
influenciadas por los nuevos estandares economicistas y
politicos, retoman el interés por el uso y didactica de 1los
medios de comunicacién en las aulas, sin que ello signifique una
practica consciente y critica (Sierra, 20006).

Década 2000

La primera década del nuevo siglo representa para la
Educomunicacidén su etapa de consolidacién, como rama de
conocimiento y paradigma.

A. Regidn anglosajona

Durante los primeros afios del siglo XXI se han proyectado nuevos
movimientos educomunicativos, ahora enlazados con el internet, la
web 2.0, redes sociomaticas, comunidades y entornos virtuales,
algunos coordinados por el Departamento de Estudio de Medios del
Massachussets Institute of Technology. Igualmente, en 2006 el
gobierno de Holanda afiade a la curricula escolar oficial la Media
Literacy, ademés de fundar un centro de investigacién
(mediawijsheid expertisecentrum) al respecto (Valderrama, 2000;
Aparici, s/f; Torrent, 2009; Huergo, 2004; Leaning, 2009).

La Media Literacy dejdé de ser una actividad marginal o exclusiva
de centros educativas, y son ahora patrocinadas por campafias de
organizaciones-religiosas, politicas- que desean conformar vy
arraigar a su target. En 2004, el Estado de Montana incorpord a
la Media Literacy para el desarrollo de competencias educativas
que todo estudiante debe comprobar. Hoy en dia se modificd el
término Media Literacy por el de Media Literacy Education,
circunscrita ya en la curricula escolar. La National Association
for Media Literacy Education ha puesto en marcha estrategias,
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programas y plataformas especiales para una sociedad mediatizada.
Sin embargo, no existen programas nacionales, estatales o
municipales de Media Literacy Education. A pesar de esto, la
Media Literacy ha roto fronteras y las iniciativas en torno a
ella empiezan a posicionarse en paises asidticos y africanos,
como en Arabia Saudita en donde se organizdé en 2007 la primera
conferencia de Media Literacy en Medio Oriente, en 2008 1la
primera conferencia de Media Literacy para Africa sub-sahariana
en Nigeria y en 2009 el Gandhi Media Literacy Program en la
India, por mencionar algunos (Torrent, 2009).

B. Regidn latinoamericana

La labor de 1la regidén ha sido influenciada por al menos dos
rupturas epistemoldgicas en la Comunicacidén y la Educacidn:

e Sujeto pasivo por un sujeto activo, critico, capaz de re-
significar, crear sentidos y contrasentidos

e Visidén lineas de la educacidn por la educacidn que apuesta
por el aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a
vivir y aprender a ser (Valderrama, 2000; Aparici, s/f;
Torrent, 2009; Huergo, 2004).

Asimismo, un nuevo grupo de investigadores, herederos de la
tradicién educomunicativa latinoamericana se ha dedicado a
explotar miltiples lineas de este campo, entre ellos De Oliveira,
Huergo, Valderrama, Torres, Gall, Kaplun, Da Silva, Sierra, entre
la oleada sudamericana.

Para esta época Valderrama (2000) reconoce en la regidn tres
ambitos de trabajo educomunicativo:

1. Educacidén para la recepcidn: el surgimiento de la tradicidn
anglosajona con modelos de comunicacién lineales: emisor vy
receptor.

a. Lectura critica de medios. Anadlisis del contenido ideoldgico
de los mensajes emitidos por los medios, el receptor es pasivo.

b. Recepcidén activa. Investigacidédn de la respuesta del receptor
confrontada con el contenido del mensaje.

C. Alfabetizacién audiovisual. Estudio de los medios como
creadores de conocimiento.

d. Educacién en las audiencias. Exploracidédn de los procesos de
recepcidébn televisiva con el fin de transformar a las audiencias
en receptores criticos.

2. Comunicacidn en la educacioén. Examinar los procesos
comunicativos interpersonales, organizacionales y masivos en el
contexto educativo.
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3. Educacidén y nuevas tecnologias

a. Tecnologia educativa. Manejo de medios, equipos y programas
que ayuden en el logro de los objetivos en el aprendizaje.

b. Desarrollo técnico. Aprovechamiento de los avances técnicos
que propician la creatividad del docente y del alumnado, tomando
en cuenta los conocimientos previos de estos uUltimos.

Cabe sefialar que la Educomunicacidén, desde wuna perspectiva
regional, ha sido estudiada, desarrollada cientificamente vy
practicada en Sudamérica, especialmente por el grupo catdlico
salesiano. En el 2000, éste convocd al Encuentro del Equipo de
Comunicacién Social de América en el que se presentaron méas de
cincuenta proyectos educomunicativos en la linea de construccidn
de ciudadania. Estos proyectos lograron definir pareas de
intervencidén en contextos educativos y la preparacidén, en el area
de Comunicacidén Educativa, de muchos de los participantes, que
hasta la fecha han realizado importantes aportaciones tedbricas
que definen los principios de la Educomunicacién alternativa.
Esta asociacién ha logrado a lo largo de esta década la
elaboracién de Planes continentales educomunicativos y programas
de estudio de la misma rama simulténeos a la también nueva oferta
académica educomunicativa en universidades e institutos
espafioles, como la Universidad Nacional de Educacién a Distancia.
A pesar de los avances, el campo de la Educomunicaciédn sigue
siendo complejo y con escasas lineas de demarcacidén; un
territorio denso y opaco, donde suelen confundirse las practicas
sociales, sus ambitos, las practicas profesionales, las nociones
y los conceptos que alimentan ésta perspectiva (Huergo, 2004, p.
107) .

Hacia la década 2010

La segunda década del siglo XXI se vislumbra prometedora para la
Educomunicacién. Continuando con la tendencia existente desde los
afios ochenta, actualmente se pueden mencionar las acciones dque
estén aconteciendo en ambas latitudes:

a) Europa. La Media Literacy Education estd envolviendo e
incitando movimientos de participatory media vy citizen
media. Asi también, los gobiernos europeos han reconocido
oficialmente el rol de la Media Literacy ©Education,
plasmando en su normativa que para el 2011 los paises
miembros de la Unidén Europea tendrdn que elaborar un informe
acerca del nivel de alfabetizacidén medidtica de 1los
ciudadanos ante la Comisidén Europea. Igualmente, tras la
creacidén del proyecto Media se estdn realizando proyectos
europeos a nivel politico y legislativo. No obstante, en
Espafia aun se sigue propugnando por la inclusidén de
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competencias educomunicativas en los programas de estudio a
través de la Ley de Educaciédn.

b) La regidén latinoamericana ha cruzado por dos momentos
importantes:

1. Aportaciones encaminadas al analisis de contenido,
manteniendo una postura critica en contra de los modelos
hegeménicos, en términos medidticos, econbémicos vy
culturales;

2.Estudio de los mensajes emitidos a través del avance
técnico y tecnoldbgico.

3. Gestidn del proceso educomunicativo a nivel
organizacional y publico que acoge todas las
aportaciones anteriores: educacidén para los medios,

recepcidn critica, nuevas tecnologias de informacidn.

Brasil ha logrado consolidar la Educomunicacién al nivel de
programas y politicas publicas, en donde el propdsito es la
movilizacidén de grandes estructuras que interconectan a toda una
poblacién creando grandes redes vy ecosistemas comunicativos
(Tabosa, s/f; Valderrama, 2000). En Brasil, la Educomunicaciédén
es: practica del municipio establecida en la Ley Educom, vy
gestidédn del conocimiento organizacional (De Oliveira, 2009).

Conclusiones

El movimiento educomunicativo no pertenece a algun actor
particular, ha tomado diversos y extremos matices alrededor del
mundo y su evolucidén ha dependido de ellos (Torrent, 2009). La
relacidén entre comunicacidédn y educacidén ha tenido como marco la
interaccién de intereses vy necesidades econdmico-politicas en
nombre del progreso y la modernidad.

Desde el nacimiento de la UNESCO, en 1946, han existido multiples
intentos por definir politicas de comunicacién e informaciédn,
algunas reguladas en el entorno educativo. El desarrollo de la
Educomunicacién, asi como de la Media Literacy, responden a las
necesidades por modernizar la pedagogia, las transformaciones
socio-culturales % el imperialismo de las corporaciones
mediadticas (Sierra, 2006).

La Educomunicacién nace en los afios 50 en Estados Unidos, sin
embargo América Latina incorpora el paradigma en los 70 y 1lo
redirige haciendo resistencia a la hegemonia cultural e
ideolbébgica de los medios masivos de comunicacidén, dandole otros
enfoques y matices, cuyo producto serd, afios mas tarde, una
innovadora vertiente que cuestionard las teorias y modelos hasta
la fecha planteados en materia de comunicacidén (Zurita, 2009).
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En ese sentido, el modelo latinoamericano ha logrado fusionar
inter y transdisciplinariamente la Educacidédn con la Comunicaciédn,
cimentado y justificado no en teorias comunicativas o educativas,
sino en derechos humanos y politicos. El movimiento
educomunicativo brasilefio forjado por Ismar de Oliveira Soares,
que habla de la comunicacién como la variable determinante de la
sociedad posmoderna tras conformar redes, dindmicas y relaciones
ha provocado nuevos modos de pensar, vivir, actuar y decidir,
siendo la educomunicacién un campo académicamente posible vy
politicamente deseable para la intervencidén social y se
constituye en eje para la formacidén de ecosistemas comunicativos
en el espacio educativo, en donde la gestidén del conocimiento
horizontal vy dialdgico facilita el 1logro de los objetivos
propuestos.
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